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LINGUAS E CULTURAS: CONTATOS, CONFLITOS, NOMADISMOS
— a guisa de apresentagao

Com muita satisfagdo, puderam-se registrar no formato de livro 15
(quinze) trabalhos completos apresentados no Simposio Internacional de
Estudos de Linguas e Culturas em Contato (I SELCC), primeiro evento
promovido pelo Nucleo de Estudos de Linguas e Culturas em Contato
(NELCC), vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em Letras Neolatinas
(PPGLEN) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). O evento,
coordenado pelo Prof. Dr. Pierre Guisan, teve por tema central
“Territorialidades e Continua: Nomadismos, Contatos e Conflitos”.

Propde-se que o vinculo entre a(s) identidade(s) e a(s) cultura(s) pode e
deve ser examinado na perspectiva do contato e do conflito linguistico,
considerando-se ainda as territorialidades envolvidas no processo. Os mitos
da formagao de uma cultura procedem em grande parte de preconceitos que
dizem respeito, dentre outras coisas, ao que se costuma chamar de invengao
da escrita. Algumas das questoes que nortearam as discussoes foram

a) O que veio antes, a fala ou a escrita, o gesto ou a fala?

b) Como se deu a relagdo entre transmissao de mitos, escrita e
religiao?

c) Qual foi e qual é a funcao da cultura ou da identidade na
formagao das linguas ao longo da Historia?

d) A fungao da escrita seria de comunicar, perenizar, elitizar ou
democratizar?
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O evento, bem como o livro, seu produto tedrico, objetivou mostrar a
complexidade e os paradoxos que regem as relacdes nada evidentes entre
esses conceitos. Serd possivel notar que se assiste nos dias de hoje a uma
nova revolugao que transforma radicalmente o lugar da lingua, da cultura,
da identidade e da escrita nas sociedades — revolugao geralmente
associada a globalizagao e a internet.

Um grande ponto de conflito, portanto, é a propria defini¢ao daquilo
que € uma lingua, em oposic¢ao, por exemplo, a uma variedade, um dialeto,
um socioleto ou um registro — aqui também outro ponto que esta longe de
ser pacifico. Geralmente, recorre-se a escrita para caracterizar uma lingua,
em oposigao a outros “falares” de menos prestigio. Mas, pergunta-se: como
se pode sustentar o uso da escrita para tanto, j4 que parece ser
demonstrado que uma lingua e a escrita da qual ela faz uso sdo, na
verdade, processos e objetos diferentes? O que dizer, entdo, das linguas que
nao possuem escrita ou que possuem mais de uma forma de escrita? A
discussao é realmente complexa.

A proposta do evento foi a de questionar e reexaminar criticamente
categorias tidas até agora como nogdes consensuais, no que diz respeito
sobretudo a contato e conflito linguistico, lingua oral versus lingua escrita,
norma versus variedade, tipologia das escritas e familia de linguas, dentre
outras. Para tanto, recorreu-se aos dados variados dos quais dispomos
atualmente sobre a historia das linguas, as diferentes técnicas de escritas
tanto ao longo da histdria como na atualidade, os objetivos — e preconceitos
— da dialetologia, os atlas linguisticos, os pressupostos da educagao
linguistica escolar, last but not least, as mudangas nos tempos de hoje, com os
nem tao novos meios de comunicacao e de armazenamento.
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Ademais, ao relacionar conjuntos linguisticos com esferas religiosas,
pode-se denunciar de que forma houve instrumentalizacao dos produtos
culturais, sejam eles linguas, mitos ou religiao, com a inten¢ao de fragmentar
as comunidades humanas e de construir e manter poderes que delas se
apropriam e se tornam legitimidades contestaveis. Tal consideracao permite
inserir as pesquisas na area das ciéncias humanas num projeto que seja
verdadeiramente de grande importancia para o futuro imediato das nossas
sociedades modernas.

Buscou-se no SELCC, de fato, dar espago a vozes e discussdes acerca
daquilo que, de maneira generalizante, costuma-se chamar de estudos de
“linguas e culturas em contato” — sendo essa, atualmente, uma das linhas
de pesquisa que compdem o PPGLEN da UFR]. Os organizadores desse
livro, a quatro vozes e um sO objetivo, conseguiram sistematizar uma
coletanea demasiadamente heterogénea, mas ao mesmo tempo muito inter-
relacionada, uma vez que os trabalhos dialogam entre si, complementando-
se mutuamente. A partir da perspectiva central do evento seja em um viés
histérico ou com um olhar contemporaneo, a partir de multiplas teorias, os
participantes reuniram-se para discutir, em esséncia, um ponto: de que
forma linguas e culturas podem estar em contato (com todos os sentidos
que a palavra “contatos” pode assumir)?

Apresentam-se, a seguir, os artigos publicados, nessa coletanea, num
encontro entre as vozes dos autores e as vozes dos organizadores.

O primeiro artigo desse livro, leitura essencial para todos estudantes
de Letras e pesquisadores em Linguistica, intitula-se “Plurilinguismo e
linguas em contato: uma introducao”. Escrito por Leticia Cao Ponso
(professora adjunta da Universidade Federal do Rio Grande — FURG,
Doutora em Linguistica pela Universidade Federal Fluminense — UFF, com
pesquisa empirica em Mogambique, Africa), o texto contextualiza os
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trabalhos aqui apresentados no ambito da area de estudos das Linguas e
Culturas em Contato e do Plurilinguismo. A autora defende que a lingua é
constitutiva das relagdes sociais de um sujeito, mas também é constituida
invariavelmente por elas, nao no sentido de ser um veiculo de comunicagao,
mas um forte marcador de identidade e de diferenca. Com a lingua, como
com outros marcadores sociais, 0s sujeitos ou grupos sociais estabelecem
relagdes semelhantes: produgao, reproducao, etc. Isto é, o falante ndo apenas
fala uma lingua, disponivel e externa a ele; ele é essa maneira linguistica,
encarna culturalmente uma relagcdo com o sistema simbolico chamado
“lingua”, o conjunto de suas varia¢des, os julgamentos que se atribuem a
elas, sua memoria, seus limites e possibilidades. O falante, entdo, é um
sujeito linguistico, no mesmo sentido que pode ser um sujeito de género ou
um sujeito identificado com uma religido. Ele é a(s) lingua(s) que usa.

Em seguida, o artigo “Competéncia comunicativa intercultural no
ensino de lingua estrangeira”, de Aline Santos de Lima (Graduada em
Letras: Portugués-Francés e especialista em Traducao em Lingua Francesa
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UER], Mestranda em
Estudos da Linguagem pela Universidade Federal Fluminense — UFF), esta
baseado em algumas praticas docentes realizadas ao longo de suas
experiéncias como professora de Francés Lingua Estrangeira (FLE), no
Ensino Basico, e na observagao de relatos de brasileiros que fizeram ou
fazem intercambio no exterior. Seu artigo traz reflexdes tedricas trazidas da
pesquisa de Mestrado, em que se considera importante demonstrar aos
estudantes de FLE o uso real das linguas pelos diferentes grupos sociais,
tornando o aprendizado mais eficiente para a vida deles, tendo, como base,
a ampliacdo do contato com os falantes de lingua estrangeira (LE) e o
desenvolvimento da consciéncia intercultural.
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Posteriormente, tem-se o trabalho “La realta linguistica dell’italia
nei libri didatticidi italiano per stranieri: tra silenziamenti e omogeneita,
la prevalenza dell’italiano standard”, de Jefferson Evaristo do Nascimento
Silva (Professor de Lingua Portuguesa do Instituto Federal Fluminense —
IFF, Graduado em Letras Portugués-Italiano e especialista em Lingua
Italiana (Tradugao) pela UER], Mestre e Doutorando em Letras Neolatinas
pela UFR] e em Lingua Portuguesa pela UER]), Annita Gullo (Professora
Doutora do PPGLEN da UFR]) e Luciana de Genova (Graduada em Letras pela
UNESP. Mestre e doutoranda pela UFR]). Os autores iniciam um debate muito
pertinente e ainda necessario sobre a posicao dos idiomas/dialetos/linguas
regionais na Itdlia. Olham para essa questao em dois livros de ensino de
italiano para estrangeiros, tentando observar o tratamento que essas linguas
recebem nos livros: a sua apresentacdo, a sua existéncia e/ou o seu
silenciamento. Demonstram como a propria ideia de lingua ou dialeto ja
encerra uma agao complexa e que nao desfruta de um consenso politico-
linguistico. A escolha de um conceito ou outro compreende, em si, uma série
de discursos, habilidades e atitudes que, em ultima analise, servie a fungao
de valorizagdo (ou desvalorizacdo) de uma lingua (ou grupo que fala esta
lingua), quase sempre de uma forma depreciativa e menor em relagdo a
outra. Recordam, assim, o caso do dialeto toscano, que € eleito para a lingua
nacional da Itdlia unificada, tornando-se assim o padrao italiano.

Em “A realizacao fonética do galego e a do portugués: um estudo
comparativo com o latim”, os autores Camilla da Silva Mendes (Graduanda
em Letras pelo Instituto Federal Fluminense — IFF), Nathalia Reis de Medeiros
(Graduanda em Letras pelo IFF) e Thiago Soares de Oliveira (Professor da
Licenciatura em Letras do IFF. Doutor e Mestre em Cognicao e Linguagem
pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro — UENF,
Especialista em Lingua Portuguesa pelo Centro Universitario Barao de Maua
— CBM e em Lingua Latina e Filologia Romanica pela Universidade Candido
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Mendes — UCAM, bem como Licenciado em Letras pela Universidade
Castelo Branco — UCB.), partindo do principio de que a lingua portuguesa e a
lingua galega surgiram de um romance denominado galego-portugués, e
que esse romance ¢ fruto de uma evolucao lenta do latim vulgar, propdem
que é possivel pressupor que tais linguas possuem semelhangas e
particularidades por razoes especificas do lugar onde se estabeleceram.
Nesse sentido, esse trabalho tem o intuito de resgatar a origem do galego-
portugués, além de realizar um estudo fonético-comparativo entre o galego,
o portugués e o latim. Analisando o fato de que o galego ¢ uma lingua com
pouca visibilidade, porém de rica historia, além de muito pertinente para a
histéria da lingua portuguesa tal como € vista nos dias de hoje, surgiu nos
autores o interesse em pesquisar a fundo como se sucederam a historia e a
fonética dessas duas linguas, com o objetivo de compreender o que gerou as
diferencas fonéticas existentes entre elas e também o momento em que
tomaram rumos historicos diferentes. Assim, a questao-problema que se
pretendeu responder foi a da relagdo fonética mantida entre o galego, o
portugués e o latim, tendo em vista a relagdo histdrica existente entre tais
linguas. A hipdtese é a de que o galego, por ser considerado arcaico,
aproxima-se foneticamente mais do latim do que do portugués, lingua viva e
dindmica. Para isso é que se propde uma comparagao fonética entre a lingua
de origem, o latim, e duas linguas dele derivadas, o galego e o portugués.

O trabalho a seguir, “Comunidades quilombolas para a area de
Letras: levantamento bibliografico do portugués preto de um Brasil
multilingue”, de Davidson Martins Viana Alves (Mestre em Estudos de
Linguagem pela UFF, Pés-graduando em Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais no Ensino Basico pelo Colégio Pedro II — CPII, Licenciado em Letras:
Portugués-Espanhol pela UFR] e Licenciando em Letras: Portugués—Frances
pela UFR]), discute a questao etnolinguistica de comunidades quilombolas,
denominadas pelo autor como territdrios pretos. O trabalho indica que ha
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muitos trabalhos de descri¢ao linguistica da realidade dialetal do Brasil, mas
que frequentemente nao levam em consideracdo o contato linguistico e
interdialetal. Dificilmente se encontram, na historiografia bibliografica desses
estudos, trabalhos que versem sobre a realidade linguistica do Brasil em
contato com linguas africanas ou variedades de uma lingua portuguesa
negra. A partir dessa lacuna dos estudos linguisticos sobre o Portugués
Brasileiro é que se construiu este trabalho. Mostrou-se importante estabelecer
a definicao de que quilombolas sao descendentes de africanos escravizados
que mantém tradi¢des culturais, de subsisténcia e religiosas ao longo dos
séculos. Comunidades quilombolas, terreiros de Umbanda e de Candomblé e
comunidades periféricas/populares denominadas favelas sao reflexos da
Africa no Brasil, primeiramente por uma questao histérica de ocupagio e de
uso de tais terras e de espagos caracterizados majoritariamente como negros
e, posteriormente, pelo fato social desses territérios abrigarem a nogao
africana de coletivo, de praticas sociais comuns e de preservacao e
manutenc¢do de uma identidade e cultura tinica, ancestral e milenar.

Os objetivos do autor Fabrizio Rusconi (Doutorando em Letras
Neolatinas da UFR], Mestre e Graduado em Lettere Moderne pela Universita
degli Studi di Milano) com o trabalho “Traduzir Carlo Emilio Gadda”
perpassam as dificuldades da tradugao literaria. O autor mostra que em um
célebre ensaio, Introduzione alla “Cognizione del Dolore”, o fildlogo italiano
Gianfranco Contini coloca o escritor italiano Carlo Emilio Gadda em uma
suposta linha expressionista. Argumenta como Gadda seria um
expressionismo naturalista, definicao que significa a valorizagdo e a atualizagao
de toda uma tradicdo de escritores que, como Gadda, empregaram “le
riserve dialettali” os recursos dialetais da lingua. Rusconi ainda diz que
existe uma forte simbiose entre o escritor expressionista e o critico e filélogo,
ambos empregando a lingua visando efeitos incomuns de expressividade.
Isto é, o metadiscurso critico de Contini faz um uso inovador da lingua e da
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sintaxe italiana. A pergunta que pode ser feita, nesse sentido, é a seguinte:
para comentar ou traduzir um escritor “expressionista” precisamos de um
critico ou de um tradutor expressionista?

As autoras Gabrielli Afonso Serafim (Graduanda em Letras pela UER])
e Vanessa dos Santos Galvdo Noronha (Graduada em Letras pela UER]), em
“Proposta de elaboracdo de material didatico no processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos”, partindo da busca em conhecer a histéria dos surdos, percebem
que aprender mais sobre esse assunto nao proporciona apenas a
possibilidade de adquirirmos conhecimentos, mas também serve para
refletirmos e questionarmos diversos acontecimentos relacionados com a
educacao e a cultura surda. Como ponto inicial, as autoras observaram que
a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto n°® 5626/2005 passaram a oficializar e
legitimar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e, em consequéncia, passou-
se a garantir legalmente aos alunos surdos o acesso a essa lingua na rede
basica de ensino. Destaca-se que para que as escolas possam estar de
acordo com esta lei e decreto, deve-se ocorrer uma alteragdo tanto no
curriculo dos cursos de formacdo de professores, especialmente nos cursos
de licenciatura, quanto nas estratégias que possam, de alguma forma,
sustentar o processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes surdos,
sobretudo no que tange a capacitacdo do docente para a elaboragdo de
recursos didaticos para tais alunos. Contudo, essa nao é a realidade das
escolas em nosso pais, o que reflete em um processo escolar que nao
abrange as especificidades linguisticas e culturais desse alunado.

A seguir, tem-se o trabalho “A distribuicio do sujeito nulo: uma
analise comparativa entre o portugués europeu e o portugués de Sao
Tomé”, de Gabryella Fraga de Oliveira (Mestranda do Programa de Pds-
Graduagao em Letras da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE) e de
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Cldudia Roberta Tavares Silva (Professora-colaboradora do Programa de Pos-
Graduagao em Letras da UFPE), que apresentam a tese de que alguns
estudos recentes tém demonstrado semelhangas morfossintaticas entre a
variedade do portugués brasileiro (PB) e variedades africanas do portugués.
Na Africa, por exemplo, o portugués, apesar de ser a lingua oficial em cinco
paises (Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe, Mo¢ambique e
Angola), convive com outras linguas e a esta convivéncia atribui-se o fato da
variedade linguistica. Contudo, ha estudos que revelam que a norma culta
urbana nos paises africanos ¢ muito proxima a norma padrao do portugués
europeu (PE). Sendo assim, propde-se, com apoio dos referenciais tedricos,
que as investigagOes sobre essas variedades estejam relacionadas a pesquisa
histdrico-socioldgica, com o intuito de se compreender a influéncia do
possivel contato linguistico entre elas e outras linguas.

Os autores Jefferson Evaristo do Nascimento Silva, Thayane Gaspar Jorge
(Graduada em Letras e Mestranda em Literatura Portuguesa pela UER]) e
Gabriel Pereira Kaizer Junior (Graduado em Letras Portugués-Italiano pela
UER]J), em “Processo de reintegracionismo galego: uma tentativa de
(re)contato linguistico com a lingua e a cultura portuguesa”, estabelecem
uma discussdao a respeito da situagao atual do galego, a partir de uma
perspectiva historica do contato linguistico-cultural com o portugués,
destacando-se dai os principais acontecimentos que se sucederam para a
construcao atual das duas linguas. Nesse sentido, os autores optam por
seguir um caminho de discussdo que privilegiasse, justamente, esses
acontecimentos em sua dimensao historica, politica e linguistica, de forma a
fornecer os subsidios para o entendimento posterior doargumento maior: o
processo de reintegracionismo galego. O texto foi dividido em quatro
partes. Na primeira, apresentam-se alguns acontecimentos historicos que
foram relevantes para a construgao do galego e do portugués, do ponto de
vista do contato linguistico. Na segunda, sdo expostas algumas



16

Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

diferenciag¢des entre as duas linguas, de forma a facilitar o entendimento da
sessao seguinte e, a0 mesmo tempo, justificar o argumento que ela contera.
Na terceira sessao, apresenta-se o processo de Reintegracionismo,
confrontando suas premissas, expondo seus argumentos e apontando suas
ideias. E, por fim, encerra-se com algumas consideragdes finais que, longe
de serem uma ultima palavra a respeito do assunto, sinalizam horizontes
de interpretagao, reinterpretacgdo e pesquisa histérico-linguistica.

“Por uma abordagem intercultural na formacdo do apprenant na
aula de FLE”, de Larissa de Souza Arruda (Doutoranda e Mestre em Letras
Neolatinas pela UFR] e Graduada em Letras Portugués-Francés pela
UFPE.), antes de partir para a discussao sobre o intercultural, propde um
breve debate sobre a importancia de se aprender uma LE e no que essa
aprendizagem contribui para o exercicio da alteridade, focando mais
precisamente na aprendizagem do FLE. A autora esclarece os conceitos
adotados de LE e de FLE e, com base em seus referenciais tedricos,
estabelece que a LE nao é aquela lingua que primeiro se aprende no meio
social e na escola. Algo curioso sobre a aprendizagem de uma LE é que na
maioria das vezes ela se da por vontade propria e ndo por imposigao, ao
contrario da LM, o que pode acabar criando lagos de afetividade do falante
com a LE. A autora, ainda, diz que ha discursos, por exemplo, que refor¢am
repetida e incansavelmente que aprender uma LE é fundamental para o
mercado de trabalho. Nessa perspectiva, saber mais de uma LE seria um
diferencial para o curriculo profissional — dado que vivemos num mundo
globalizado, saber uma LE ¢é essencial para se comunicar.

Luana Mongores de Lima Suhett (Mestre em Letras Neolatinas, Bacharel
e Licenciada em Letras: Portugués-Francés e Bacharel em Jornalismo pela
UFR]), em seu trabalho “A lingua francesa como instrumento de
expressao de culturas em contato no Magrebe pds-colonial” propde uma
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discussao sobre o lugar da lingua francesa fora da Franga. A autora diz que
a lingua francesa vem ocupando, ao longo do tempo, uma posicao
privilegiada no cendrio internacional, pela razao evidente da existéncia de
um Estado francés forte politica, econdmica, cultural e militarmente ao
longo da historia do ocidente. Ademais, diz que para compreender o
cenério linguistico atual do Magrebe (a regido ao norte da Africa composta
por Marrocos, Argélia e Tunisia, onde estdo presentes as variantes drabes,
as linguas berberes, o francés e o espanhol) e as politicas linguisticas mais
recentes adotadas pelos governos dos trés paises, é necessario fazer uma
breve descricao do que foi o periodo colonial francés na regidao do comeco
do século XIX até meados do século XX.

Em “O contato linguistico na fronteira Brasil - Uruguai: marcas de
um processo historico”, a autora Magda Batista de Sant’Anna Martins
(Graduada em Letras: PortuguésEspanhol pela UFR] e Mestre em Estudos de
Linguagem pela UFF), apresenta o contato linguistico na fronteira Brasil-
Uruguai a partir da perspectiva de acontecimentos historicos. Com base nos
estudos desenvolvidos por diversos tedricos, observa-se que a regido
mencionada possui um falar fronteirico retrato de um intenso contato
linguistico entre o espanhol e o portugués. A autora diz que desde a época
da colonizagao, as disputas territoriais entre Portugal e Espanha iniciaram
este contato que foi aumentando a medida que o Uruguai tornou-se
independente e a linha geografica foi delimitada na fronteira com o Brasil.
No entanto, o limite politico-geografico da fronteira ndo foi determinante
para apagar o contato linguistico que ja dominava a regido. Muitos
brasileiros haviam cruzado a fronteira e o portugués era falado em grande
parte do norte do Uruguai. Com o intuito de diminuir a influéncia brasileira
na regiao, no final do século XIX, o governo uruguaio determinou o ensino
de espanhol em todas as escolas do Uruguai, medida que contribuiu para a
formacado de falantes bilingues na regiao. Com o passar dos anos, a lingua
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familiar passou a ser um dialeto fronteirico que nao corresponde ao
portugués brasileiro padrao e seu uso € estigmatizado no restante do
territério uruguaio. Ademais, a autora enfatiza fortemente que as medidas
adotadas para diminuir os efeitos da marginalizacao dos falantes dessa
variante ndo conseguiram apagar as marcas deixadas desde o inicio desse
processo histdrico de contato linguistico.

“Similaridades translinguisticas e transferéncia na aprendizagem
de russo como 13: um estudo de caso”, de Renan Castro Ferreira (Graduado
em Letras: Inglés e Literaturas e Mestrando em Estudos da Linguagem pela
Universidade Federal de Pelotas - UFPel), é o préoximo texto. O autor
estabelece que aprender um novo idioma implica por em contato a lingua-
alvo (LA) e todo o conhecimento linguistico prévio do aprendiz. No caso de
uma terceira lingua (L3), esse conhecimento inclui sua(s) lingua(s)
materna(s) (L1) e, frequentemente, outras linguas que possa ter adquirido.
Nesse processo de aquisi¢ao de uma nova lingua, o aprendiz estabelece,
consciente ou inconscientemente, relacoes de semelhanca e diferenga entre
os sistemas linguisticos em contato, e utiliza essas relagdes para construir
hipéteses sobre o funcionamento da LA. Além disso, o autor afirma que
por mais que diferengas entre Lls, L2 e LA sejam percebidas, sao as
similaridades que importam mais na aprendizagem, pois sao elas que o
aprendiz buscard, principalmente nos estagios iniciais de aquisigao, e sao
elas um dos fatores determinantes do modo como conhecimentos
linguisticos prévios serdo transferidos para interlingua e vice-versa. Neste
trabalho, apresenta-se um estudo de caso no qual se analisa a influéncia
translinguistica L1-L3 e L2-L3 na produgao escrita e oral de um aprendiz
brasileiro de russo como L3 que ¢é falante nativo de portugués e fluente em
inglés. Primeiro, se discutem as diferentes concepgoes sobre influéncia
translinguistica e como uma delas alimenta ainda hoje a ideia de que as
linguas maternas sdao um “obstdculo” para a aprendizagem de outras
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linguas. Em seguida, é abordado o principal fator determinante da
transferéncia, as similaridades translinguisticas (ST) percebidas e
presumidas. Estas, ainda pouco estudadas no contexto de pesquisa de
aquisicao de L3, serdo utilizadas para explicar as escolhas do aprendiz que
levam a facilitagao da producdo em L3 ou a dificultam. De modo geral,
contribui-se para a pesquisa sobre multilinguismo, em especial a aquisigao
de lingua estrangeira, ressaltando a importancia de se estudar a percepgao
que os aprendizes tém acerca das similaridades entre as linguas.

Também de Davidson Martins Viana Alves, sobre o tema Africanidade,
“Benim multilingue, a Africa jeje: a relagio glotopolitica entre o fongbeé e o
francés” ¢ mais um trabalho do autor que apresenta dados qualitativos de
falantes beninenses multilingues que possuem principalmente o fongbe como
lingua materna/familiar e o francés como lingua nao-materna, mas escolar,
veicular. O autor estabelece que estes falantes, além das duas linguas
mencionadas, dominam proficientemente outras linguas nacionais do Benim,
como o mina, o ewe e o yoruba. Metodologicamente, os dados para a pesquisa
desse autor foram compostos a partir de questiondrios que buscavam observar
os fundamentos socioculturais que justificariam a expressao de valores
positivo/negativo pelos informantes e as ideologias que os influenciam na
formagao de atitudes e de praticas sociais, politicas e linguisticas. Esse trabalho
sugere, entre outras, uma contribuicao para o ensino de FLE, ao passo que as
representagdes dos estudantes licenciandos nao estao baseadas em elementos
fundamentais para uma postura produtiva de futuros professores conscientes
da realidade e da diversidade francofona, haja vista a lingua francesa
atualmente ser, sobretudo, uma lingua africana.

Fecha a coletanea o texto de Sarita Erthal, “Interagoes culturais na
literatura: as Noites em Decameron”, em que a autora apresenta uma
discussao acerca da nocao de cultura, da sua construcao, do seu carater
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coletivo e da forma como uma cultura se aproxima de outra. Para isso, a
autora analisa as novelas de Bocaccio, mostrando como a obra do autor é
influenciada pela cultura arabe e como, de maneira mais ampla, o
Mediterraneo era um local bastante privilegiado de interagao, encontro,
contatos e conflitos entre culturas.

No conjunto heterogéneo de trabalhos e perspectivas tedricas,
esperamos que o leitor encontre reflexdes propicias para a compreensao da
lingua(gem) e da(s) cultura(s) nas diferentes interfaces em que pode(m) ser
apreendida(s) bem como se inspire para adentrar ainda mais nessa drea de
estudo tao presente em nosso mundo.

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva
Larissa de Souza Arruda
Davidson Martins Viana Alves

Isabella Calafate de Barros

Rio de Janeiro, 10 de maio de 2018.
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Plurilinguismo e linguas em contato: uma introducao

Leticia Cao Ponso?

Introdugao

O presente texto busca contextualizar os trabalhos apresentados neste
livro no ambito da 4rea de estudos das Linguas em Contato e do Plurilinguismo.
O Brasil, tnico pais da América Latina onde predomina a lingua portuguesa,
abriga também cerca de outras 250 linguas, entre linguas indigenas, de
imigragao, de sinais e de comunidades afro-brasileiras. Segundo Rosangela
Morello, coordenadora-geral do Instituto de Investigagao e Desenvolvimento em
Politica Linguistica (IPOL),

Temos apenas uma estimativa do nimero de linguas faladas no Brasil.
Em relagdo as linguas indigenas, os dados do Censo sdo maiores
daqueles que os pesquisadores costumam reproduzir, que é em torno de
180 linguas indigenas. Além dessas, pesquisas mostram que ha 56 linguas
faladas por descendentes de imigrantes que vivem no Brasil ha pelo
menos trés geragdes.?

Portanto, apesar do aparente monolinguismo, o Brasil caracteriza-se como
um pais plurilingue. E aqui é importante fazer uma distin¢ao entre multilinguismo
— 0 conhecimento de um certo numero de linguas ou a sua convivéncia na
sociedade - e plurilinguismo, o desenvolvimento ativo desse repertorio pelo desejo
e pelo esfor¢o dos falantes individualmente (ALTENHOFEN & BROCH, 2011).
Para o planejamento linguistico dessa enorme diversidade linguistica e para o

! Professora Adjunta da Universidade Federal do Rio Grande.

2 Disponivel em: <http://e-ipol.org> Acesso em: 12 de marco de 2018.
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desenvolvimento de politicas voltadas para as linguas autdctones e aléctones do
Brasil, nao basta garantir-lhes o direito de coexistirem lado a lado no mesmo
territorio; é preciso fomentar a pesquisa e a educagao para o plurilinguismo, ja
que ele faz parte da vida cotidiana de milhoes de cidadaos brasileiros.
Infelizmente, essa agenda nado € prioritdria como objeto de especial
atencao da linguistica brasileira contemporanea, o que inclusive desencadeia
criticas como a de Gilvan Muller, que defende uma virada politico-linguistica:

Nao é na construcdo da teoria que devem desembocar os esforgos
intelectuais dos linguistas, € na constru¢ao da sociedade dos direitos
linguisticos, do plurilinguismo, do respeito a diversidade, da gestdo
democratica dos conhecimentos gerados historicamente em todas as
linguas do mundo. Isso passa por reconhecer que os homens vivem em
sistemas de poder, e que nds ndo nos esquivamos disso. A politica
linguistica é a tentativa de estruturar os estudos linguisticos desde a
perspectiva das lutas politicas dos falantes, das comunidades linguisticas
em suas lutas histdricas. [..] Ao linguista cabe identificar essas
comunidades linguisticas, cada uma delas com suas histdrias e estratégias
politicas e se aliar a elas, construir com elas, em parceria, as novas teorias
que darao o tom no século XXI. (OLIVEIRA, 2007, p. 90-91).

A lingua é constitutiva das rela¢des sociais de um sujeito, mas também ¢é
constituida invariavelmente por elas, ndo no sentido de ser um veiculo de
comunicacdo, mas um forte marcador de identidade e de diferenca. Com a
lingua, como com outros marcadores sociais, 0s sujeitos ou redes ou grupos
sociais estabelecem rela¢des semelhantes: producao, reprodugao, etc. Isto ¢, o
falante ndo apenas fala uma lingua, disponivel e externa a ele; ele é essa maneira
linguistica, encarna culturalmente uma relagao com o sistema simbdlico chamado
“lingua”, o conjunto de suas variagdes, os julgamentos que se atribuem a elas,
sua memoria, seus limites e possibilidades. O falante, entdo, é um sujeito
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linguistico, no mesmo sentido que pode ser um sujeito de género ou um sujeito
identificado com uma religido. Ele é as linguas que usa. (PONSQO, 2014)

Além disso, lembrar esse fato permite-nos acessar o universo das
diversidades culturais a partir de um lugar que nado o das negatividades. Isto &,
entender que as estruturas que dao sentido ao mundo ndo sao as mesmas para
todos os grupos humanos, que nao existem formas universais de ser, de agir, de
sentir, de representar... nem de falar. Muito pelo contrario, nao sé evidenciamos a
cada dia uma profusao maior de formas diferentes de o ser humano comunicar-
se, como damos a diferenca e a pluralidade linguistica um lugar de destaque em
nossas analises.

Finalmente, quando nao h4 mais falantes que as usem, as linguas "morrem",
e a falta de vitalidade linguistica da lingua sob ameaga faz com que seus falantes
apoiem a sua identidade em outro sistema linguistico socialmente valorizado,
operando um processo de substituicao da lingua minorizada pela lingua dominante.
Diversos fatores atuam nesse processo: valores atribuidos as linguas, normas, leis,
politicas de Estado, escolaridade, direitos linguisticos, desenvolvimento de material
didatico, gramaticas e diciondrios, formagao de professores, etc. Por outro lado,
como reagao ao perigo da perda da identidade linguistica, alguns individuos
mostram resisténcia a aprendizagem da lingua dominante, por medo de serem
separados do seu grupo étnico e da identidade social e linguistica de origem, o que
reforca a ligacao entre identidade social e identidade linguistica. De qualquer forma,
os processos de manutencao, revitalizagdo ou perda linguistica sempre envolvem
conflitos de ordem social e politica.

Linguas em contato e plurilinguismo

Uma série de questdes ligadas ao plurilinguismo e as linguas em contato
suscitam indagacgoes de grande complexidade e relevancia para o pesquisador.
Considerando o dominio de duas ou mais linguas, o que determina a alternancia
entre uma e outra? Onde e quando cada uma delas € usada? Qual das linguas
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tem mais forca e por qué? Todos os falantes da comunidade apresentam o
mesmo grau de bilinguismo ou hd diferengas entre eles? Quanto os falantes da
comunidade conhecem de cada um dos sistemas linguisticos (prontncia, 1éxico,
morfossintaxe)? Eles podem desenvolver todas as competéncias linguisticas (ler,
escrever, falar e entender) em todas as linguas? Os falantes separam bem as
linguas ou ha interferéncias entre elas? Em que medida a interagao entre as
linguas reflete a relacdo entre as pessoas da comunidade? Que consequéncias o
contato linguistico traz para a comunidade em estudo?

De acordo com Appel & Muysken (1992, p. 1), o bilinguismo pode ser
entendido amplamente como “o uso de duas linguas pelo mesmo individuo”.
Além disso, pode ser individual, quando diz respeito a um s¢ falante, ou societal,
quando envolve toda uma comunidade bilingue.? O primeiro ¢ melhor analisado
em uma perspectiva psicoldgica, em termos de como as duas linguas sao
armazenadas no cérebro do falante, a maneira como a segunda lingua é
adquirida e quais as consequéncias psicoldgicas de ser bilingue. O segundo tipo,
societal, interessa sobretudo aos socidlogos, antropdlogos e sociolinguistas, em
vista de que o bilinguismo passa a fazer parte de toda a comunidade,
interferindo significativamente nas relagdes sociais entre seus membros.

As perguntas acima demonstram, contudo, que o conceito generalizante
de bilinguismo como “o dominio de duas linguas” nao é suficiente para explicar
os diversos contextos em que o fendmeno se faz presente, principalmente quando
no bilinguismo societal ha mais linguas envolvidas. Se aprofundarmos essa

3 Para outros autores, como Mackey (1972, p. 554) e Titone (1993, p. 20) o bilinguismo refere-se apenas ao
individuo, ndo ao grupo. Mackey afirma: “An individual use of two languages suppose the existence of two
different language communities; it does not suppose the existence of a bilingual community. The bilingual
community can only be regarded as a dependent collection of individuals who have reasons for being
bilingual.” (“O uso pelo individuo de duas linguas supde a existéncia de duas comunidades linguisticas
diferentes; ndo supde a existéncia de uma comunidade bilingue. A comunidade bilingue pode apenas ser
considerada como uma reunido de individuos que tém razdes para serem bilingues.”) Para este autor, o
bilinguismo resulta, portanto, do contato entre duas comunidades monolingues.
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defini¢do mais geral, encontraremos muitas dificuldades para determinar se um
falante ou um grupo de falantes é bilingue, trilingue ou plurilingue. Até mesmo
do ponto de vista tedrico, ha divergéncia entre as tentativas de estabelecer um
conceito que abarque de uma forma geral a realidade do bilinguismo e do
plurilinguismo. Titone (1993, p. 14) aponta cinco causas principais para esse
problema, as quais resumimos a seguir:

a) Existem diversos tipos de individuos bilingues quanto ao dominio
da prondncia, da sintaxe e do vocabulario das duas linguas. Por
exemplo: um falante pode dominar perfeitamente a sintaxe e o
vocabuldrio das duas linguas, mas a pronuncia de apenas uma,
enquanto um segundo falante domina perfeitamente a prontincia de
ambas as linguas, mas tem um vocabuldrio incompleto em uma delas.

b) Os falantes bilingues nao permanecem sempre igualmente
bilingues: pode haver uma oscilagio no uso das linguas em
momentos diferentes de suas vidas.

c) O terceiro ponto é uma pergunta: se ha uma distin¢ao entre lingua
e dialeto, pode-se considerar bilingue uma pessoa que usa a lingua
oficial e um dialeto regional?

d) O prestigio social das linguas envolvidas no contato condiciona o
seu uso.

e) O bilinguismo pode ser um fator subjacente a mudanca linguistica
quando uma lingua entra em contato com outra, como no caso dos
empréstimos lexicais.

Portanto, devido aos variados fendmenos resultantes da coexisténcia de
duas ou mais linguas, surgem vdrias e distintas propostas para definir bilinguismo.
Conforme Appel & Muysken (1992, p. 2), a sua defini¢ao, na literatura, oscila entre
dois extremos: a proposta mais exigente, defendida por exemplo por Bloomfield



26 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

(1933, p. 56 apud Appel & Muysken, 1992, p. 2), prevé que o falante bilingue deve
ter o dominio das duas linguas como um falante nativo (native like speaker). No
outro extremo, Macnamara (1969, apud Appel & Muysken,1992, p. 2) considera
bilingue o individuo que, na segunda lingua, possui competéncia em pelo menos
uma das seguintes modalidades: fala, compreensado, leitura e escrita. Como se
posicionar diante dessa questao?

Mackey (1972, p. 555) sugere a seguinte solugao para esse problema:

This broadening of the concept of bilingualism is due to a realization that
the point at which a speaker of a second language becomes bilingual is
either arbitrary or impossible to determine. It seems obvious, therefore,
that if we are to study the phenomenon of bilingualism we are forced to
consider it as something entirely relative.*

Para uma defini¢do mais funcional do conceito de bilinguismo, portanto,
em lugar de determinar se uma pessoa ou um grupo de pessoas € bilingue ou
nao, perguntaremos “em que medida determinado individuo ¢é bilingue”, qual o
seu grau de bilinguismo. Essa visdo, compartilhada também por Titone (1993, p.
18), parece-nos a mais adequada, na medida em que considera o bilinguismo nao
como um conceito absoluto, e sim como um conceito relativo. Por considera-lo
um fendmeno complexo, Mackey (1972, p. 556) propde ainda um sistema de
classificacdo que possibilite uma analise tipoldgica das caracteristicas do
comportamento bilingue. Esse sistema envolve quatro aspectos, de acordo com
0s quais o autor considera que o bilinguismo deve ser descrito: “Bilingualism is a
behavioural pattern of mutually modifying linguistic practices varying in degree,
function, alternation and interference [grifo nosso].”?

4 “Egse alargamento do conceito de bilinguismo deve-se a percepgdo de que o ponto no qual o falante de uma
segunda lingua torna-se bilingue é ou arbitrario ou impossivel de determinar. Parece 6bvio, portanto, que, se nds
temos que estudar o fendmeno do bilinguismo, noés somos forgados a considera-lo como algo totalmente relativo.”

5 “Bilinguismo ¢ um padrio de comportamento de praticas linguisticas que se modificam mutuamente,
variando em grau, fungdo, alternancia ¢ interferéncia.”
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Medir em que grau um falante é bilingue significa verificar se desempenha
com perfeigao as habilidades linguisticas de compreensao (escutar, ler) e expressao
(falar, escrever) em ambas as linguas nos niveis fonoldgico (ou grafico), gramatical,
lexical, semantico e estilistico.

A funcio liga-se as circunstancias em que o falante bilingue faz uso de
cada uma das linguas. As funcoes externas dizem respeito as areas de contato onde
as linguas foram adquiridas e sao usadas (casa, igreja, vizinhanga, escola,
televisao, livros) bem como a varia¢ao da duragao (ha quanto tempo cada lingua
¢ falada), da frequéncia (a média de horas em que cada lingua é falada por
semana ou por més) e da pressao social que influencia o falante a usa-las
(econdmica, administrativa, cultural, politica, militar, historica, religiosa ou
demografica). Entende-se por fungoes internas os usos nao-comunicativos da
lingua, como contar, calcular, rezar, blasfemar, sonhar, anotar, e as aptidoes
intrinsecas de cada falante, como idade, sexo, inteligéncia, memoria, atitude,
motivacao. E o que Joshua Fishmann (1972) chama também de dominios de uso.

Code mixing, code-switching, empréstimos e interferéncias

A alterndncia entre duas ou mais linguas (ou code mixing) mede em que
condigdes se da a escolha por uma ou outra lingua em contextos multilingues
onde os falantes optam alternadamente por uma ou outra lingua. Em outras
palavras, é a alternancia entre um sistema gramatical e outro no ambito
interacional, que depende da fluéncia de seu uso e das fungOes internas e
externas. Algumas situagdes de code mixing ou fusdo dialetal recebem nomes
com conotacdo muitas vezes pejorativa, tais como Chinglish, Franglais,
Franponais, Portufiol, Spanglish, etc. O code switching — traduzido como
alternancia de codigo, também se refere a alternancia entre as linguas, mas no
nivel frasal, quando um interlocutor alterna entre diferentes linguas, ou
variedades linguisticas de um mesmo idioma, no contexto de um tinico discurso.
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Finalmente, a interferéncia envolve o uso de caracteristicas pertencentes a
uma das linguas enquanto se fala ou escreve a outra. Antes de abordar a questao
da interferéncia, é oportuno ressaltar que tal fendmeno ocorre na fala de
individuos que ndo separam na totalidade os dois sistemas linguisticos em
questdo, ou seja, apresentam apenas um dominio parcial da segunda lingua. Isso
pode ser melhor explicado nas formas de bilinguismo propostas por Osgood &
Ervin (apud Titone, 1993: 31), que dizem respeito ao grau de separagao de L1 e L2:
o bilinguismo pode ser coordenado quando, por exemplo, “(...) ciascun nucleo
semantico, distinto per le due lingue, si associa rispettivamente a ciascun
complesso di segnali propri delle due lingue”®, ao contrdrio do bilinguismo
subordinado, em que “....ha associazione fra due distinti sistemi di segni e un solo
nucleo di significati”’. E uma situagio de bilinguismo subordinado, portanto,
que ocasiona o surgimento das interferéncias. Weinreich (1974: 1) define assim o
fendmeno da interferéncia:

Those instances of deviation from the norms of either language which
occur in the speech of bilinguals as a result of their familiarity with more
than one language, i.e. as a result of language contact, will be referred to as
INTERFERENCE phenomena.?

Na obra citada, o autor faz uma distin¢ao entre duas fases da interferéncia
(1974, p. 11): na fala (“parole”), ela depende do conhecimento pessoal que cada
falante tem da outra lingua; na lingua (“langue”), os fendmenos de interferéncia,
de tao frequentes na fala dos bilingues, tornam-se cristalizados, habituais. Titone
(1993, p. 27) esclarece esse postulado nos seguintes termos: interferéncia seria a

6 «__cada niicleo semantico, distinto para as duas linguas, se associa respectivamente a cada complexo de

sinais proprios das duas linguas.”
7«__ha associagdo entre dois distintos sistemas de signos e um so6 niicleo de significados.”

8 «Esses casos de desvio de uma ou outra lingua que ocorrem na fala dos bilingues como resultado da sua
familiaridade com mais de uma lingua, isto ¢, como resultado do contato linguistico, pode ser conhecido
como fendmeno de INTERFERENCIA.”
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contaminagao no ato concreto da linguagem, e empréstimo seria uma alteragao ja
fixada do sistema linguistico. Para Mackey (1972, p. 569), “a primeira é individual
e contingente; o segundo € coletivo e sistematico”. Segundo Weinreich (1974), os
métodos para o estudo do empréstimo sdo mais simples, enquanto que a
observacao da interferéncia é mais complicada, devido a dificuldade de se
obterem dados espontaneos, uma vez que o pesquisador deveria interromper a
fala dos bilingues para obter esclarecimentos sobre a mesma.

Para Weinreich, a interferéncia pode afetar os niveis fonético, gramatical
(ou morfossintatico) ou lexical. Quanto ao primeiro tipo, mais imediatamente
perceptivel no sotaque dos falantes, Weinreich (1974, p. 14) observa:

The problem of phonic interference concerns the manner in which a
speaker perceives and reproduces the sounds of one language, which
might be designated secondary, in terms of another, to be called primary.
Interference arises when a bilingual identifies a phoneme of the
secondary system with one in the primary system and, in reproducing it,
subjects it to the phonetic rules of the primary language.®

O estudo do fendmeno da interferéncia requer uma série de
procedimentos, assim enumerados por Mackey (1972, p. 573):

(1) the discovery of exactly what foreing element is introduced by
the speaker into his speech;

(2) the analysis of what he does with it — his substitutions and
modifications, and

9«0 problema da interferéncia fonética diz respeito 2 maneira com que um falante percebe e reproduz os sons
de uma lingua, que pode ser designada de secundaria, em termos de outra, chamada primaria. A interferéncia
surge quando um bilingue identifica um fendmeno do sistema secundario com um do sistema primario e, ao
reproduzi-lo, submete-o as regras fonéticas da linguagem primaria.”
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(3) a measurement of the extent to which foreign elements replace
native elements.!

Finalmente, Weinreich salienta a necessidade de boas descricbes das
linguas em questao. E importante, neste momento, definir a diregdao da
interferéncia: no caso deste estudo, o que iremos estudar sao as interferéncias do
italiano na fala do portugués de individuos de faixas etdrias diferentes e que,
portanto, apresentam variados graus de bilinguismo. Em que medida os graus de
dominio das linguas em contato diferenciam os falantes e quais as consequéncias
disso para as linguas envolvidas e para a comunidade bilingue sao algumas das
perguntas para as quais estamos procurando respostas.

A lingua como identidade

Vérios estudos tém apontado para a relevancia do papel da identidade na
escolha de L1 e L2. Fala-se comumente em identidade cultural e linguistica, ou
mesmo em identidade étnica e politica, para remeter a uma particularidade que
atinge especialmente as populacdes de imigrantes, ou seja, a nacionalidade em
oposicao a etnicidade. Por exemplo: muitos descendentes de imigrantes, embora
pertencam ja a terceira ou a quarta gera¢ao nascida no Brasil, ainda consideram-
se estrangeiros, como seus avos ou bisavods. Ao contrdrio, imigrantes recentes ou
mesmo pessoas em situagao de refugio, devido a situagdo de acolhimento e as
oportunidades de uma vida melhor na nova nagao, podem sentir-se “brasileiros
de coragao”.

E certo, entretanto, que a identidade deve ser entendida acima de tudo
como sendo dindmica, podendo mudar conforme a situagao de contato com o
outro (identidade situacional), atendendo a finalidades pragmaticas. Nesse

10%(1) a descoberta de exatamente qual elemento estranho ¢ introduzido pelo falante em sua linguagem; (2) a

analise do que ele faz com ele — suas substituigdes ¢ modificagdes e (3) a quantificacdo da extensdo em que os
elementos estranhos substituem os elementos nativos.
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sentido, de acordo com a exclusao ou aceitagao no grupo, em certos contextos
seria mais vantajoso negar os costumes e a lingua dos antepassados; em outras
ocasiOes, porém, poderia ser util assumi-los a fim de reforgar a identidade. Além
disso, uma mesma lingua pode gozar de muito prestigio em um determinado
periodo histérico e em outra época ser discriminada. A lingua estd sempre sujeita
a valoragdes, e muitos fatores intervém nesse fendmeno, entre eles a situagdo
politica e econdmica da sociedade.

Outra questdo especialmente relevante é o vinculo entre tragos de
identidade e o0 uso e a escolha da lingua. Ou seja, o uso de linguas de imigragao
como o italiano, o alemao, o pomerano, o japonés e o arabe, por exemplo,
constitui condigao para a manutengao das identidades de seus descendentes? Ou
ela se expressa por outros simbolos, como o comportamento social, a culindria, a
arquitetura, os habitos de plantio, de festas, de organizacao familiar, etc.? Nesse
sentido, um campo de pesquisa intimamente ligado a identidade é o das atitudes
linguisticas. Em outras palavras, o julgamento do falante em relacdo ao seu
proprio comportamento linguistico e o dos outros. Essas atitudes dependem do
prestigio, respeito e admiragao que uma lingua desperta e que promovem o seu
emprego, ou, ao contrdrio, do estigma e preconceito que o inibem. Assim, as
atitudes do falante bilingue ou plurilingue em relagao as linguas que domina sao
importantes para a descricao do bi- ou plurilinguismo e podem ser testadas
direta ou indiretamente por meio de questionarios (ver PONSO, 2014).

Para avaliar o problema das atitudes, Lambert (1960) usa a técnica de
contraste entre aspectos (matched guise), que consiste em expor ouvintes a uma
série de gravacOes de falantes bilingues para que, comparando as duas variantes
ouvidas, eles lhes atribuam uma série de tragos de personalidade (honestidade,
ambigao, inteligéncia, bom-humor, etc.). Através do julgamento desses tragos, o
pesquisador pode fazer uma média da avaliacdo social inconsciente que os
falantes fazem dos dois dialetos, em termos de prestigio ou estigmatizacdao. O
autor parte do pressuposto que qualquer atitude de um ouvinte com relagao aos
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membros de um grupo dado sera também generalizada para a lingua por eles
usada. Os trés principios mais importantes resultantes dessa pesquisa sao:

a) A avaliagao linguistica subjetiva é uniforme a toda a comunidade
de fala.

b) As avaliagdes ndo sdao percebidas no nivel consciente, mas sao
expressas através do julgamento de tragos de personalidade.

c¢) Todos os ouvintes adquirem essas normas no inicio da
adolescéncia mas jovens de classe média alta demonstram reagdes
mais fortes e permanentes.

Além dessas mesmas conclusdes, Labov (1972) acrescenta a seguinte:
falantes que apresentam o grau mais alto de um traco estigmatizado tendem
mais do que outros a estigmatizar os demais falantes que empregam esse trago.
Em outras palavras: quanto mais estigmatizada é a fala, mais preconceituoso é o
proprio falante em relacao a ela. Paradoxalmente, porém, ele continua a usar as
formas de desprestigio. Tal comportamento parece uma incoeréncia. Quais os
motivos que levam a isso?

Para Ferguson e Gumperz (apud Labov, 1972):

a) Qualquer grupo de falantes de uma lingua X que se consideram
uma unidade social tenderdo a expressar solidariedade ao grupo pelo
favorecimento do emprego de inovagdes linguisticas que os
diferenciarao de outros falantes que nao sao parte do grupo.

b) Tendo-se dois falantes, A e B, de uma lingua X, se A considerar
que B tem mais prestigio social que ele, entao a variedade de X falada
por A tenderd a se assemelhar a falada por B.

Uma ultima observagao que cabe fazer nesse contexto diz respeito ao
status das linguas em contato. Na relacdo entre as culturas, um importante
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aspecto a destacar é o que chamamos de poder. A capacidade de impor sua visao
de mundo e suas crencas confere maior poder a um grupo social sobre outro.
Portanto, a lingua nao é um simples sistema simbdlico a mais. Para o sociologo
francés Pierre Bourdieu, a lingua é uma “estrutura estruturante (e estruturada)” e
por isso ocupa um lugar especial na andlise social e das relagdes de poder no
interior de um grupo determinado. A diversidade, tao cara aos antropdlogos, nao
¢ lida por Bourdieu como um dado neutro na organizagao da nossa sociedade.
Para ele, a categoria “poder” deve ser central na andlise, ja que a diversidade esta
inserida em relagoes nao-democraticamente estruturadas.

Assim, os sentimentos de inferioridade e culpabilidade linguistica do tipo:
“eu nao sei falar bem portugués”, ou a “gente fala tudo errado” desestruturam
nao apenas um saber linguistico, mas poderes identitdrios, culturais e
socioecondmicos. Exemplificando: do ponto de vista linguistico, a diferenca mais
perceptivel entre a norma culta e a norma popular é a frequéncia no emprego das
regras de concordancia nominal e verbal, que é um verdadeiro divisor de dguas
na realidade linguistica do Brasil. Enquanto uma pessoa escolarizada diz
normalmente “meus filhos mais velhos ja estdo na escola”, uma pessoa sem
escolaridade, ou falante de uma lingua de imigrante no interior do pais diz:
“meus filho mais velho ja ta na escola”. E em comunidades rurais afro-brasileiras
isoladas, muitas delas provenientes de antigos quilombos, as diferencas podem
ser ainda mais radicais, sendo possiveis frases como ‘eu trabalha muito no roga”,
sem concordancia verbal com a 1 pessoa e sem concordancia de género; e “dei os
meninos o remédio” (ao invés de “dei o remédio aos meninos”). Tudo isso faz
com que a lingua padrdo seja quase uma lingua estrangeira para um falante da
norma popular, criando sérios obstaculos para a alfabetizagao e para o ensino de
lingua portuguesa nas escolas publicas da periferia das grandes cidades e da
zona rural. O preconceito e o estigma recaem sobre quem usa tais formas da
lingua popular; assim, as diferencas linguisticas tornam-se um poderoso
mecanismo de dominagao e exclusdo politica e social.
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E esse entendimento que ajuda na compreensio sobre o fendmeno das
variedades linguisticas e a consequente angustia de muitos professores de
portugués sobre como lidar com ele. A lingua ¢ um bem cultural, plural e
diverso, necessdrio para a comunica¢do e, portanto, um veiculo para a
reprodugao cultural. Se somos estruturados por - e estruturamos - uma logica
hierdrquica bastante violenta e segmentada de relagdes, o valor simbdlico que os
usos da lingua adquirem sé pode estar orientado da mesma forma. Modificar
essa situacdo, entdo, significaria desconstruir crengas e atitudes em direcao a
conscientizar-se também como minoria, ou como falante plural, perdendo o
medo de ser “errado”: trata-se de uma agao de recusa do poder.

Toda essa discussao sobre lingua e identidade se agrava quando as
linguas ou dialetos de maior identidade para a pessoa estao em risco de extingao
ou em competicdo com uma outra lingua ou variedade de maior prestigio, como
€ o caso das linguas de imigrantes ou linguas indigenas em contato com o
portugués brasileiro. O mesmo vale para as variedades desprestigiadas, como o
dialeto nordestino ou o dialeto caipira, ou ainda o dialeto estigmatizado das
classes mais baixas. Quando elas sao envolvidas na educagao formal, o ensino
dos contetdos do curriculo em uma lingua ou variedade de lingua desconhecida
impede o acesso da crianca a informagao de que precisa para estudar ou mesmo
para viver.

A variacao em situac¢des de contato linguistico

O contato interlingual gera situagcdes de variagao linguistica bastante
complexas. Tal complexidade se agrava ainda mais se considerarmos que, além da
variagao implicita no bilinguismo, cada um dos sistemas linguisticos envolvidos no
contato também é constituido de variedades heterogéneas. Assim, quando falamos
do contato entre o espanhol e o portugués, deveriamos perguntar: “Qual espanhol?
Qual portugués?”, pois nao estamos nos referindo a duas linguas inertes ou
estagnadas, mas a dois sistemas dinamicos, em constante variagao. Por isso, é
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fundamental ter em vista que toda a situagao de contato, tanto interlingual como
intralingual, deve ser examinada através da nogao de um continuum dialetal.

A concepgao de um continuo dialetal, bem como de varia¢do interna da
lingua, nos remete as posigoes do linguista romeno Eugenio Coseriu (1982, p. 14).
Para ele, uma lingua histérica é “un conjunto de sistemas linguisticos
interdependientes (...) que se realiza sélo a través de sus ‘variedades”: de los
sistemas autosuficientes que abarque. Asi nadie habla ‘el espanol’(...); lo que se
habla es siempre alguna forma determinada de espafiol”. Coseriu analisa o
conceito de linguas historicas como “abstragdes” e conclui que, na verdade, uma
lingua existe como um conjunto de tradigdes, sob muitas formas, e, a0 mesmo
tempo, como unidade ideal dessas formas, que sdao os sistemas linguisticos
imediatamente realizdveis na fala, cujo uso varia em muitas dimensdes: sociais,
historicas, geograficas e situacionais.

Mas o que é exatamente uma dimensao de andlise linguistica? Coseriu
(1982, p. 19) distingue trés tipos fundamentais de diferenciagao interna dentro de
uma lingua: (a) diferengas no espago geografico, ou diferencas diatdpicas; (b)
diferencas entre os distintos estratos socioculturais da comunidade idiomatica, ou
diferencas diastrdticas; e (c) diferengas entre os tipos de modalidade expressiva,
segundo as circunstancias do falar, ou diferencas diafiticas. Cada um desses tipos de
diferenciagao seria uma dimensao de analise linguistica. O autor afirma ainda que
a esses trés tipos de diferengas correspondem trés tipos de sistemas de isoglossas,
que separam as unidades sintdpicas, as quais também podem ser chamadas dialetos;
as unidades sinstrdticas ou também niveis de lingua, e finalmente as unidades
sinfdticas, ou estilos de lingua. Tais sistemas convergem para uma atividade que se
realiza no falar e que equivale, abstratamente, ao que se considera uma lingua.

Viérios outros estudos sobre linguagem, desde as gramaticas da
antiguidade cldssica até os estudos mais atualizados em Teoria da Variagdo e
Mudanga, referem-se a esses tipos de diferenciagao interna das linguas, sem no
entanto usar a mesma terminologia de Coseriu. Tradicionalmente, porém, cada
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uma das dimensdes citadas acima € abordada através de uma teoria e de
métodos diferentes. Em principio, a variagdao diatopica constitui o objeto de
estudo da Geolinguistica, disciplina confundida muitas vezes com a Dialetologia,
da qual é apenas um método. Esses estudos foram inovadores na época em que
surgiram (no final do século XIX e inicio do século XX, como uma reagao ao
método historico-comparativo). O uso de uma metodologia de pesquisa de
campo que apresentava a variagdo dos dialetos em um atlas linguistico, como o
ALF, ou Atlas Linguistique de la France, publicado entre 1902 e 1912, representou
certamente um avanco que, hoje, vem se renovando com o desejo crescente por
inovacao nas técnicas de coleta e andlise de dados!".

Por outro lado, o estudo dos niveis linguisticos e sua relagao com a variante
padrao de uma lingua desenvolveu-se principalmente a partir da década de 60
por linguistas norte-americanos. Nos Estados Unidos, o Black English Vernacular,
ou inglés falado pelos negros, que inicialmente delimitava um dialeto geografico,
passou a ser uma variedade social, que isolava o respectivo grupo étnico. A
relacao entre essa variante social e a variante padrao do inglés foi estudada por
William Labov, que apresentou um modelo de andlise linguistica como reagao a
auséncia do componente social no modelo gerativo. Segundo Labov, nao ha
como estudar a lingua sem considerar suas relagdes com a sociedade. Uma vez
que a variacao nao ¢ aleatdria, pois obedece a parametros e regras condicionados
linguistica e socialmente, ela pode ser sistematizada. Labov desenvolveu um
modelo tedrico sociolinguistico baseado no conceito de “regra varidvel” para
explicar a variacdo do verndculo no contexto social. A “regra varidvel” é uma
regra linguistica facultativa, que ora se aplica, ora ndao se aplica, nado
aleatoriamente, mas de acordo com fatores linguisticos e extralinguisticos. Os
fatores extralinguisticos geralmente se subdividem em: nivel socioeconémico do
falante, sua escolaridade, sua faixa etdria e seu sexo. Esses grupos de fatores

' Veja-se Radtke & Thun (1996).
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(cada grupo ¢é subdividido em fatores ou parametros, por exemplo o grupo
“sexo” envolve os parametros “masculino” e “feminino”; o grupo “classe social”
divide-se nos parametros “classe alta”, “classe média”, “classe baixa”, etc.) sao
uma subdivisio da dimensao diastratica, se quisermos antecipar uma
comparacao com a terminologia que usaremos neste estudo.

Assim, se considerarmos as dimensodes de variagao vistas até agora, podemos
dizer que a Dialetologia tradicional da maioria dos atlas linguisticos europeus
concentrou-se na descricao diatdpica da lingua, enquanto que a Sociolinguistica
sempre priorizou a dimensao diastratica. Todavia, esses dois modelos tedrico-
metodologicos interpenetram-se ao longo da histéria dos estudos de variacao do
portugués brasileiro. E ndo foi apenas Coseriu que previu a necessidade de
conciliarem-se as varias dimensdes da andlise para descrever-se um fendmeno
linguistico. Radtke & Thun (1996) apresentam exemplos de atlas linguisticos que
combinam a analise diatdpica com a diastratica, ressaltando que a ampliacao das
dimensdes de andlise é uma condi¢do para a modernizagao da Geolinguistica. Ao
combinar, por exemplo, a dimensao diageracional (variacao de faixa etaria) com
a diatdpica, pode-se ter uma visdo diacronica de fenomenos de mudanga em
curso no espago geografico.

Ampliam-se, assim, as dimensdes de variagdo, subdividindo a dimensao
diastratica e criando novas dimensdes de andlise a partir da necessidade de
descricao de determinados fenomenos, como o contato linguistico e o
plurilinguismo. Incluem-se aqui a dimensdo contatual ou dialingual, para
situagOes de contato (por exemplo entre espanhol e portugués na fronteira entre
Brasil e Uruguai); a dimensao diatdpica, que pode ser estudada tanto estatica
quanto dinamicamente (grupos de falantes em movimento, migragdo); a
dimensao diastrdtica, que passa a ser especifica para distinguir classes sociais; a
dimensao diageracional, que divide os falantes segundo sua faixa etdria; a
dimensao diassexual, que divide homens e mulheres; a dimensao diafdsica, que
opoe linguagem informal e formal ou outras variantes situacionais; e, por fim, a
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dimensao diarreferencial, que opde a fala objetiva a fala metalinguistica, ou ainda,
aos julgamentos que os falantes fazem da lingua.

O que fica claro nos estudos presentes neste livro é a relevancia de se
considerar a varia¢ao no estudo do plurilinguismo e do contato linguistico, e isso
sob uma perspectiva o mais ampla possivel do espectro variacional do conjunto
das variedades da comunidade de fala. Na verdade, o que buscamos para a
descri¢ao do objeto de estudo das Linguas em Contato, afinal, é o escopo de uma
ciéncia ampla da variagao linguistica em muitas dimensoes.
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Competéncia comunicativa intercultural no ensino
de lingua estrangeira

Aline Santos de Limal

Consideragoes iniciais

Este artigo é baseado em algumas praticas docentes realizadas ao longo de
nossa experiéncia como professora de Francés Lingua Estrangeira (FLE), no Ensino
Basico, e na observagao de relatos de brasileiros que fizeram ou fazem intercambio
no exterior. Além disso, as reflexdes tedricas trazidas para este trabalho fazem parte
de nossa pesquisa académica de Mestrado, que estd em andamento, no Programa de
Pés-Graduagao em Estudos de Linguagem da Universidade Federal Fluminense.

A partir das duas situa¢des de contato com a lingua estrangeira (LE), ou seja,
a sala de aula e os paises onde se fala a LE, identificamos as seguintes situagoes-
problema: 1. A énfase no ensino da forma padrao da LE nao prepara os aprendizes
para lidarem com os variados contextos de interacao, sendo a falta de contato com
falantes dessas linguas, em situagdes reais de comunicagdo, a principal causa do
apagamento das diversas representagoes sociais (CASTELLOTTI & MOORE, 2002);
2. Em contato direto com a lingua e a cultura estrangeira, os intercambistas se
deparam com variantes linguisticas nunca vistas e habitos muito diferentes do seu
pais de origem e, por isso, sofrem choque cultural, ou seja, “desorientacao
psicoldgica causada por mal-entendido ou desentendimento causado por diferengas
culturais” (REDDEN apud FRAGA, 1999, p. 24).

Assim, como educadores e pesquisadores da area de Linguagem,
consideramos importante demonstrar aos estudantes o uso real das linguas pelos

! Graduada em Letras — Portugués-Francés e especialista em Tradugio em Lingua Francesa pela UERIJ;
mestranda em Estudos da Linguagem na UFF.
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diferentes grupos sociais, tornando o aprendizado mais eficiente para a vida deles,
tendo, como base, a ampliagdo do contato com os falantes da LE e o
desenvolvimento da consciéncia intercultural.

Este aspecto intercultural, de acordo com Maddalena de Carlo, em seu livro
L’Interculturel, faz com que as aulas de LE sejam mais centradas no estudante e
objetiva o desenvolvimento das personalidades dos aprendizes. Nesse sentido, a
autora resume a educagao intercultural explicando que

O ponto de partida deve ser, entdo, a identidade do aluno: pela descoberta
de sua cultura materna, ele sera levado a compreender os mecanismos de
pertencimento de todas as culturas. Além disso, ele tera consciéncia dos
critérios implicitos de classificagdo de sua propria cultura e sera capaz de
entender os principios implicitos de divisato do mundo da cultura
estrangeira. O objetivo ndo é, portanto, unicamente pragmatico — oferecer
aos aprendentes os meios para organizar seus discursos de maneira coerente
e interagir com o0s estrangeiros — é também e sobretudo formativo, no
sentido de desenvolver um sentimento de relatividade de suas préprias
certezas, ajudando o aluno a suportar a ambiguidade de situacOes e de
conceitos pertencentes a uma cultura diferente (DE CARLO, 1999, p. 44).2

Isso posto, entendemos que, o aprendizado de uma nova lingua leva o
estudante ao encontro com outras culturas e, portanto, para aprender uma LE de
forma abrangente e eficaz, precisamos ser inseridos no espago do outro, nao
necessariamente no espago geografico, mas sim no espago cultural.

Pensamos, entao, o aprendizado da LE como uma constante atividade
intercultural, em que a pratica docente deve proporcionar ao aprendiz a

? Traduciio sugerida para: Le point de départ doit donc étre lidentité de I'éléve : par la découverte de sa culture
maternelle, il sera amené a comprendre les mécanismes d’appartenance a toute culture. Plus il aura conscience
des criteres implicites de classement de sa propre culture, plus il sera capable d’objectiver les principes
implicites de division du monde de la culture étrangeére. L objectif n’est donc pas uniquement pragmatique |[...],
il est aussi et surtout formatif, a savoir développer un sentiment de relativité de ses propres certitudes, qui aide
[’éleve a supporter ['ambiguité de situations et de concepts appartenant a une culture différente.
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competéncia comunicativa que lhe permita transitar nas mais diversas situagoes
de fala, de modo que as variantes linguisticas mais usadas, tanto formais quanto
informais, sejam exploradas em aula, através de situagoes reais de uso da LE, que
revelam toda a diversidade cultural dos povos.

Assim, podemos dizer que, o professor de LE que deseja ver seus alunos
desenvolverem uma habilidade comunicativa mais ampla precisa por em pratica
o aspecto intercultural do contato linguistico, tendo em vista que, para isso, é
essencial, de acordo com o Conselho da Europa,

permitir que os alunos de linguas vivas mantenham relagoes de igual para
igual com os falantes das linguas em questao, assim como fazer com que eles
tomem consciéncia tanto de sua prépria identidade quanto daquela de seus
interlocutores. Espera-se, assim, que esses alunos de linguas, transformados
em “locutores interculturais”, saibam nao somente comunicar informagdes,
mas também manter relacdes humanas com pessoas que falam outras
linguas e que pertencem a outras culturas (BYRAM et al, 2002, p. 7).3

Logo, ensinar e aprender uma LE é ser confrontado com sua cultura e
transformar mutuamente sua propria identidade linguistica e cultural. Entdo, o
professor de LE precisa ter consciéncia de que mudar de lingua é um processo
que desestabiliza muito o aprendiz, posto que toca na sua identidade individual
(BLANCHET, 2000, p.25). Por isso, é preciso garantir ao estudante experiéncias
provocadoras para que, a partir da desestabilizagdo, ele possa ressignificar seu
mundo pelas semelhangas e diferengas encontradas no contato com o outro.

Isso é possivel através da Competéncia Comunicativa Intercultural (CCI),
pela qual o estudante de LE terd acesso as variadas formas linguisticas em

3 Tradugdo sugerida para: [...] permettre aux éléves de langues vivantes d’entretenir des relations d’égal d
égal avec des locuteurs des langues en question, ainsi que de leur faire prendre conscience a la fois de leur
propre identité et de celle de leurs interlocuteurs. On espére ainsi que ces éléves de langues, transformés en «
locuteurs interculturels », sauront non seulement communiquer des informations, mais aussi entretenir des
relations humaines avec des personnes parlant d’autres langues et appartenant a d’autres cultures.
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situagOes reais de uso, estabelecendo comparagdes entre sua cultura e a cultura
do outro, isto ¢, a CCI une o conhecimento dos codigos linguisticos, necessarios a
toda comunicagao oral e escrita, com o entendimento e o respeito das multiplas
identidades sociais inerentes aos seres humanos (BYRAM et al, 2002).

Entao, quando se trata de aprendizagem de LE, ha de se considerar o
contato com uma nova cultura, onde nem sempre as praticas sociolinguisticas sao
equivalentes as da lingua materna.

Podemos citar um caso que ocorre na lingua francesa, por exemplo: uma
forma linguistica muito usada pelos jovens, principalmente aqueles que vivem
nos suburbios ou que fazem parte da cultura rap, e que se caracteriza,
essencialmente, pela inversao sildbica das palavras: o verlan. Outro exemplo
provém dos movimentos migratdrios, sobretudo dos povos drabes francofonos,
em direcao a Franca, o que ocasiona grande influéncia da lingua drabe no 1éxico
francés (GADET, 2003).

A partir desses exemplos, consideramos que nado basta o aprendente de
LE saber identificar as variantes da lingua. Ele precisa entender, conforme foi
demonstrado acima, que as formas linguisticas utilizadas na lingua materna tém
caracteristicas socioculturais diferentes das que sdo utilizadas em outras linguas,
evitando, assim, que ele sofra um estranhamento e possivel confusao linguistica,
quando estiver inserido numa situacao real de uso da lingua.

Além disso, analisando a Base Nacional Comum Curricular, de 2016,
documento oficial mais recente que regulamenta o ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas no Brasil, constatamos que hd uma valorizagao do ensino
plural e intercultural, visto que, para “[...] o Ministério da Educagao, o que deve
nortear um projeto de nagao € a formagdo humana integral e uma educagao de
qualidade social.” (BRASIL, 2016, p. 24). Além disso, o ensino de LE, deve estar
pautado na “perspectiva de educacao linguistica, interculturalidade, letramentos
e praticas sociais.” (BRASIL, 2016, p. 120).
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Possibilidades de abordagem intercultural no ensino de LE

Como professores e estudantes de LE, temos consciéncia de que, no
contato com pessoas de outras nacionalidades, em um contexto real de uso da
lingua, podemos nos deparar com formas linguisticas e questdes culturais que
nem sempre sao contempladas nas aulas de LE.

Além disso, concordamos com De Carlo (1999, p. 44), quando ela afirma
que a educagdo intercultural visa amenizar a inseguran¢a causada pelo
desconhecido e diversificar as experiéncias de contato com as culturas do mundo,
desfazendo os imaginarios estereotipados sobre o estrangeiro.

Com isso, consideramos importante, para se chegar a CCI na aprendizagem
de LE, a exploracdo de materiais auténticos, através de documentos visuais,
sonoros e textuais que apresentem contextos e intengdes diversas e que tenham
origens diferentes (BYRAM et al, 2002).

Acreditamos que € a partir desse tipo de material que nos, professores,
podemos inserir o aluno no espaco cultural do estrangeiro, pois, a diversidade
dos documentos trazidos para a aula de LE é que vai permitir ao professor
prevenir, identificar e regular os mal-entendidos e as dificuldades de
comunicacdo devidos a diferencas de esquemas interpretativos e, até mesmo, a
preconceitos gerados pelos esteredtipos (BLANCHET, 2000).

Precisamos mostrar aos aprendizes de LE, que ha, por exemplo,
producgdes cinematograficas além das americanas, franceses que cantam rap,
espanhodis que nao gostam de touradas etc., para que eles tenham nocao da
realidade multicultural em que todas as linguas vivas atuam.

Assim, quanto mais acesso a filmes, séries, musicas, textos de géneros
diversos o estudante de LE tiver, maior serd a possibilidade de se evitar, no
contato com a lingua, em situag¢des reais de uso, o choque cultural e o embaraco
ou mesmo o bloqueio na hora de se expressar.

A imagem a seguir representa um pouco da gama de materiais auténticos,
disponiveis em lingua francesa, que podem ser usados em aulas de FLE:
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Imagem 1 — Exemplos de materiais auténticos em lingua francesa

Um material auténtico bastante rico em informacoes a serem trabalhadas
em aulas de LE e também muito atual sdo os videos dos youtubers*. Esse
documento audiovisual é interessante também pelo fato de ser nitidamente
crescente a influéncia dos youtubers sobre os jovens, que sdao os maiores
espectadores de videos na Internet e estao até substituindo a televisao pelo
computador ou pelo celular, dando preferéncia, portanto, aos canais de videos
em detrimento as transmissoes televisivas.

Podemos conferir tal predilegao pelos videos online através do que vem
sendo publicado nas midias sobre a influéncia dos youtubers na vida dos jovens,
como se V€ no excerto a seguir:

* Nome dado a quem produz e publica material audiovisual no site de videos YouTube.
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afirmar que o Youtube é a TV da atual geracdo de criancas e adolescentes
nao é nenhum exagero. A tendéncia tem sido observada no mundo inteiro e
parece irreversivel. A TV convencional vai perder espaco para as midias
online com o passar dos anos, justamente pela liberdade oferecida aos
consumidores de contetido, em contrapartida com a grade restritiva das
emissoras de TV. (SANTINO, 2016)

Um dos periddicos franceses de maior expressividade no meio jornalistico
mundial, o Le Monde, também publicou uma reportagem mostrando como os
youtubers atraem a atengao de seu publico:

eles criam e cultivam dia ap6s dia uma proximidade, respondendo as
interpelagdes de seus seguidores nas redes sociais. Os novos talentos nao
sdo mais Youtubers, mas sdo Socialtubers. [...] Eles falam a verdade, sem
enrolagao, sobre coisas que concernem aos adolescentes, o que quem tém
mais de trinta anos nao compreende. (KREMER, 2015)5

Os videos dos youtubers sao construidos, em geral, tendo como base uma
linguagem simples, o bom humor e alguns recursos visuais importantes na
identificacado do publico com o locutor, como a decoragao do ambiente de
gravagao, por exemplo.

Pensando em tudo isso, em uma aula de FLE poderiamos usar um video
do Youtube para ensinar os meios de transporte em francés. Selecionamos, como
exemplo, uma das produgoes do youtuber francés Cyprien, intitulada La SNCF,
sigla da Société Nationale des Chemins de Fer Frangais (Sociedade Nacional dos
Caminhos de Ferro Francés), empresa publica francesa que atua no oferecimento
do transporte ferrovidrio.

> Tradugdo sugerida para: Ils créent et cultivent jour aprés jour une proximité en répondant directement aux
interpellations de leurs groupies sur les réseaux sociaux. Les nouveaux talents, ne sont plus des Youtubers
mais des SocialTubeurs. Les gens sont saturés de messages descendants. Ils parlent vrai, sans langue de bois,
de choses qui concernent les ados et auxquels les plus de trente ans ne comprennent rien.
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Esse video traz a tona alguns transtornos vividos pelas pessoas que usam
com frequéncia, na Franca, o transporte ferroviario. Tais adversidades vao desde
o esquecimento do cartao que da direito ao desconto na passagem para jovens até
a demora na leitura da maquina de validacao do bilhete de viagem.

Assim, a primeira possibilidade de abordagem intercultural pode ser a
observagao dos aspectos visuais e funcionais dos documentos mencionados por
Cyprien (cartdo de redugdo de tarifa, cartdo de passe para quem mora ou
trabalha em Paris e sua periferia, cartdo de crédito e bilhete comprado para
acessar o trem) em comparacao com os documentos brasileiros, como o Bilhete
Unico e o cartdo de estudante, por exemplo.

Outra possibilidade de abordagem intercultural do video é a discussao
sobre 0s atrasos dos trens, fazendo associagao com alguma reportagem francesa e
outra brasileira, que tratem desse assunto, verificando se a SNCF apresenta
problemas semelhantes aos da Supervia, por exemplo.

Ha ainda, no video, uma referéncia a francofonia, quando Cyprien relata
que o problema de dormir no trem é que o viajante pode parar numa estacao
muito longe daquela onde ele pretendia saltar. Nesse episodio, para manter o
tom humoristico de seu relato, Cyprien diz que, certa vez, foi parar em Bamako,
capital do Mali, um pais francéfono africano. Podemos aproveitar essa cena para
mostrar aos alunos o mapa da francofonia, localizando a capital mencionada por
Cyprien e demonstrando os paises onde se fala francés pelo mundo.

Ha ainda a possibilidade de apresentar aos alunos algumas formas de uso
do registro informal da lingua francesa, como se vé na imagem a seguir, onde o
sujeito impessoal nao foi expresso no inicio da oracdo e duas girias foram
empregadas: fruc, que quer dizer coisa, e flippé, que significa exaltado, estressado.
Pode-se fazer, por exemplo, com que os alunos, consultando um dicionario,
transcrevam as frases de Cyprien no registro formal da lingua, explicando,
depois, as diferengas de uso de cada registro.



48 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

01 Tube

Y'a un autre truc qui me fait extrémement flippé dans les trains
-

B » o) 2007309
La SNCF - Cyprien

Cyprien
Er% Inscrita M| 10.518.14 11.687.531 visualizagbes

Imagem 2 - Captura de tela do video La SNCF no canal de Cyprien, em 2 minutos de reprodugdo.

Consideragoes finais

Tendo em vista que a mobilidade internacional é cada vez mais frequente na
sociedade contemporanea, entendemos que o ensino de LE precisa proporcionar
condi¢des para que o aluno em intercambio se sinta 0 mais confortavel possivel em
situagOes reais de comunicagao, num ininterrupto processo de “ se comparar e se
identificar com a outra cultura e, com isso, reconhecer implicitamente os
constituintes comuns as duas culturas” (CHOUEIRI, 2008, p. 9).
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Assim, faz-se importante que a aprendizagem de uma LE seja pautada na
pluralidade tanto linguistica quanto cultural, dos povos do mundo, nao
menosprezando nenhuma forma de comunicacdo e desmistificando os
esteredtipos estrangeiros, evitando, dessa forma, qualquer tipo de entrave na
interagao com o outro.

Consideramos, entdo, que os materiais auténticos podem contribuir de
maneira significativa para a CCI nas aulas de LE, na medida em que
proporcionam a inser¢ao do estudante no espago cultural do estrangeiro, sem
que ele precise estar fisicamente em outro pais.

Os materiais auténticos de mais facil acesso atualmente, estdo disponiveis
na Internet, onde podemos encontrar filmes, séries, musicas, textos e videos
diversos. Dessa gama de possibilidades, consideramos os videos dos youtubers um
material auténtico muito rico, tendo em vista que tratam de temas variados e
atraentes para os jovens e lhes proporcionam contato direto com situagoes de fala
da vida real. Assim, trazer os videos dos youtubers para a aula de LE é uma forma
de concretizar a perspectiva de ensino abrangente e voltada para o uso efetivo da
linguagem, contemplando as questdes culturais das diversas sociedades mundiais.

Através desse estudo sobre a CCI em LE, desejamos colaborar para a
reflexao dos docentes de LE, no sentido de valorizar, em suas praticas, as
habilidades comunicativas orais e escritas do sujeito falante/ouvinte, ressaltando
o0 aspecto intercultural do contato com uma nova lingua.
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La realta linguistica dell’italia nei libri didatticidi italiano per stranieri:
tra silenziamenti e omogeneita, la prevalenza dell’italiano standard

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva'
Annita Gullo?

Luciana de Genova®

Introduzione

“L’italiano e frequentemente identificato come una lingua di cultura. (...) Ma esiste
um altro legato culturale al quale normalmente non facciamo attenzione: il multilinguismo
italiano”* (GONCALVES, 2011, p. 153)

Quello che faremo nelle prossime pagine e iniziare una discussione che,
anche se non inedita, non e ancora finita, sulla posizione delle lingue/dialetti/lingue
regionali® in Italia. In seguito, osserveremo tale problematica in due libri didattici di
italiano per stranieri, cercando di osservare il trattamento che queste lingue ricevono
nei libri: la sua presentazione, esistenza e/o silenziamento.

Lingua o dialetto — considerazioni necessarie

! Graduado em Letras Portugués-Italiano e especialista em Lingua Italiana (Tradugdo) pela UERJ. Mestre em
Letras Neolatinas pela UFRJ. Doutorando em Letras Neolatinas pela UFRJ e em Lingua Portuguesa pela UERJ.
Professor de Lingua Portuguesa do Instituto Federal Fluminense

2 Possui Bacharelado em Portugués-Inglés (1980) e em Portugués-Italiano (1985), mestrado em Letras
Neolatinas (1992) e doutorado em Letras Neolatinas (1998), todos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.
E professora da UFRJ e de seu Programa de Pés-graduagdo em Letras Neolatinas.

3 Graduada em Letras Portugués-Italiano pela UNESP. Mestre e doutoranda em Letras Neolatinas pela UFRJ.

*«Q italiano ¢ frequentemente identificado como uma lingua de cultura. (...) Mas existe um outro legado cultural ao
qual normalmente ndo prestamos atengdo: o multilinguismo italiano” (traducéo nossa)

5 La classificazione usando uno o un altro termine sara oggetto del nostro dibatttito
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Definire una varieta linguistica come dialeto o lingua e un’azione
complessa e non gode di un consenso linguistico-politico. La definizione serve
tanto a parametri linguistici come a quelli politici, sociali ed economici, rendendo
ancora piu complessa questa definizione. Tale azione e stata “tema da sempre molto
controverso nella comunita dei linguisti” (SANTIPOLO, 2002, p. 22).

La scelta di una parola o di altra comprende in se una serie di discorsi,
attitudini e atteggiamenti che, in definitiva, servono alla funzione di valutare (o
svalutare) una lingua (o il gruppo che parla questa lingua), quasi sempre in
maniera peggiorativa e minore in relazione ad un’altra, maggiore e piu
importante nei piu diversi e complessi livelli. Si ricorda sempre il caso del
dialetto toscano che viene eletto a lingua nazionale dell'ltalia unificata —
diventando cosi l'italiano standard. Specificamente in Italia, “il rapporto tra lingua
nazionale e dialetti ha ragioni storiche e sociali” (SANTIPOLO, 2002, p. 29), non
esattamente ragioni linguistico-scientifiche. Pertanto, secondo Bagno 2011, p. 380)
I'impiego del termine “dialetto”, quando non viene trattato scientificamente,
sempre pieno di pregiudizi razziali e/o culturali: una for “sbagliata”, “brutta”,
“povera” o “arretrata” di parlare una lingua.

L’autore continua dimonstrando come, storicamente, questo impiego del
termine contenga un discorso di pregiudizio, paragonando dialetto sempre a
qualcosa di minore in relazione ad un’altra forma linguistica. Come abbiamo detto,
€ un’azione politica, non esattamente o esclusivamente linguistica o scientifica.

“Le varieta nazionali di una lingua non presentano un’uniformita interna ma
sono costituite da variazioni regionali che chiamiamo dialetti”® (MATEUS, 2005, p. 6).
In genere, intendiamo dialetto come essendo una forma di parlare la lingua di un
luogo determinato, che & diversa da un’altra, comune ad altre regioni. E la lingua
delle persone che abitano in una regione specifica e, all'interno di questa
medesima regione, hanno un’altra forma di comunicazione. Si collega a

6 «As variedades nacionais de uma lingua nio apresentam uma uniformidade interna, mas sdo constituidas por
variantes geograficas que denominamos dialetos” (tradugdo nossa)
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evoluzioni storiche che hanno fatto di una regione specifica un “gruppo coeso””
che conserva una forma propria di comunicare, di usare la lingua — che e
veramente diversa dalla “lingua comune” in differenti aspetti: fonetico-
fonologico, morfologico, sintattico, pragmatico e lessicale, principalmente. Non
¢, quindi, una forma “sbagliata” di una lingua comune, ma veramente “altra
versione di lingua”, un’altra lingua. E un comportamento linguistico proprio che
definisce e identifica i dialetti.

Ovviamente, e dificile porre un limite tra due o piu dialetti, quello che li
rende (a volte) non chiari o precisi. Dante Alighieri ha fatto, per primo, una
avanzata analisi per la sua epoca, sviluppata nella sua opera De vulgari
eloquentia (1986), in cui elencava quattordici lingue diverse nell'ltalia, che
sappiamo oggi non essere il numero piu vicino alla realta. Ad esempio,
considerando che ogni “gran” dialetto ha le sue variazioni regionali e sociali
(all'interno del dialetto ligure, & possibile trovare come variazioni il dialetto
ligure genovese, dialetto ligure orientale, dialetto ligure centro-occidentale,
dialetto ligure occidentale, dialetto intemelio — una varieta ligure della
provincia di Imperia — ecc [AIERRE, 1997]%)° e che il movimento di persone nel
secolo XXI e assolutamente superiore al passato, € possibile comprendere il
perché di questa affermazione. Purtroppo, frequentemente la divisione tra una
lingua e un’ altra si fa non nel considerare gli elementi geografici, linguistici o
sociali, ma secondo altre convenienzi — che non sono linguistiche, vale sempre
sottolineare.

7 Usiamo il termine “coeso” per dire un gruppo che, per ragioni geografiche, si considera come “un unico
gruppo”. Ovviamente consideriamo che esistono altri elementi che sono indicativi di variazione linguistica,
come quelli sociali, storici, di eta ¢ di professione/gruppo sociale, per citarne alcuni. Poiché questi altri elementi
non fanno parte della presente discussione, raccomandiamo la lettura di Santipolo (2002), Lagares e Bagno
(2011) e Mateus (2005) su questo argomento.

¥ Manteniamo qui ’uso dell’autore del termine “dialetto”

% Una parte di questi argomenti & stata gid spiegata, in maniera pill approfondita, in um lavoro precedente
dell’autore, ancora non pubblicato.
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Santipolo sostiene che “il concetto di ‘lingua’ (...) é di per sé estremamente
vasto e si presta, per sua natura, a diverse interpretazioni, spesso ambigue” (2002, p. 22).
L’autore continua la sua spiegazione dimostrando che “il termine lingua”, prima
di essere proprio della linguistica (intesa come disciplina scientifica) & un termine
politico, culturale, sociale e storico” (2002, p. 22).

Secondo Finbow, “le analisi sociolinguistiche dimostrano che frequentemente
I’elemento decisivo per definire una ‘lingua’ é il semplice atto di affermare che tale varieta
e veramente una lingua autonoma” (2011, p. 95). Se seguiamo questo discorso,
pensare all'ltaliano di ieri e di oggi e pensare a un paese essenzialmente
plurilingue nel quale l’italiano standard'' € appena — e niente in pit1 di questo —
una di queste forme linguistiche. Si tratta di un paese che “ha sempre conosciuto
una grande molteplicita linguistica” (BAGNO, 2011, p. 377) e che si e visto
nell’obbligo di avere un’unita linguistica per fare fronte a un desiderio di unita
politica e territoriale.

“Ovviamente, c’e anche molto di politico e ideologico nella designazione ‘lingua’
che si applica ad un modo di parlare specifico” (BAGNO, 2011, p. 383). Se vogliamo
silenziare un popolo nell’ambito politico, sociale, economico, religioso ecc,
sicuramente una delle strategie sara quella di dire che non hanno una “lingua”,
ma solamente un “dialetto”. Alcuni autori diranno che lingua significa lo stesso
che paese/nazione — abbiamo una lingua solamente se abbiamo un paese. E
comune la definizione di “lingua nazionale”, il che, un’altra volta, collega l'idea
di lingua a paese, pensiero proprio del Romanticismo. Fernando Pessoa, in una
nota frase, dira che “la sua patria e la sua lingua”? rafforzando (anche se
letterariamente) I'idea di lingua corrispondendo ad un paese.

1 o T A - . , .
0«5 analises sociolinguisticas mostram que, com frequéncia, o elemento decisivo para definir uma ‘lingua’ ¢ o
simples ato de afirmar que tal variedade ¢ de fato uma lingua auténoma” (tradugdo nossa)

11 senso stesso di “standard” ¢ gia una maniera di conferire prestigio ad una delle diverse forme linguistiche

12 “Minha pétria ¢ minha lingua” (tradugiio nossa)
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Gia ai tempi di Dante Alighieri c’era un dibattito sulla necessita di una lingua
comune in Italia che potesse superare le difficolta di comunicazione in una regione
multiculturale e multilinguistica. Come abbiamo detto, nel suo De vulgare eloquentia,
attestava che, in verita, era possibile trovare pit1 di mille varieta di forme di parlare —
e non era in numeri metaforici — anche se “forme di parlare” non e la stessa cosa di
“lingua”. La nascita dello stato nazionale — nel 1861 — rafforzo la necessita di
diffondere la lingua italiana per poterla trasformare nella lingua di tutti.

In questo modo,

la creazione dell'ltaliano ha rappresentato la divisione linguistica
dell’Italia in due categorie: la prima, la categoria di ‘lingua’, che e stata
riservata esclusivamente al toscano, che e passato ad essere chiamato
‘lingua italiana’; la seconda, la categoria di ‘dialetto’, € usata fino ad oggi
per designare tutte le molte entita linguistiche presenti nel territorio
italico. (BAGNO, 2011, p. 378)'

L’autore continua dicendo che

Nel caso dell'ltalia, il termine ‘dialetto’ non ha piu il suo senso
tradizionale degli studi linguistici: varieta regionale di una stessa lingua.
‘Dialetto” in Italia & qualsiasi forma di parlare che non sia la ‘lingua
italiana’. I cosiddetti ‘dialetti” italiani, comunque, sono molto diversi fra
di loro e incomprensibili per i rispettivi parlanti. (BAGNQO, 2011, p. 378)

13 «A criagdo do ‘italiano’ representou também a divisdo linguistica da Itélia em duas categorias: a primeira, a
categoria de ‘lingua, ficou reservada exclusivamente ao toscano, que passou a se chamar ‘lingua italiana’; a
segunda, a categoria de ‘dialeto’, é empregada até hoje para designar todas as muitas entidades linguisticas
presentes no territorio italico” (tradugdo nossa)

14 “No caso da Itdlia, o termo ‘dialeto’ ja nfo tem sua acepgio tradicional nos estudos linguisticos: variedades
regionais de uma mesma lingua. ‘Dialeto’ na Italia ¢ qualquer forma de falar que ndo seja a ‘lingua italiana’. Os
chamados ‘dialetos’ italianos, no entanto, sdo muito diferentes entre si e incompreensiveis para seus falantes
respectivos” (tradugo nossa)
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In questo lavoro, in accordo con una serie di studi linguistici, non
vediamo le altre lingue che si parlano in Italia come “dialetti”, in un senso
negativo, ma come vere e proprie lingue. Anche la definizione “lingua regionale”
€ un buon termine, poiché segnala fortemente 1'idea di una lingua che ¢ collegata
ad una regione specifica. Sebbene non sia questo il luogo di maggiori dibattiti —
lo spazio ci costringe — affermiamo una posizione linguistica e politica ben
fissata. Di qualsiasi maniera, non sara argomento di questo studio una ricerca pit
approfondita dell’identita linguistica italiana e del senso di appartenenza che una
lingua ci offre.

La realta linguistica di Italia: 1a molteplicita nell’unita

Nella parte precedente, abbiamo gia discusso come I'Italia fosse (e
continui ad essere) un paese diviso — se non piu politicamente e geograficamente,
per lo meno linguisticamente e culturalmente. Dall’Unificazione (1861) ad oggi
I'Italia e diventata veramente un altro paese sotto pili punti di vista. Tuttavia,
nell’ambito linguistico, poco & accaduto, nel senso che esiste ancor oggi una gran
quantita di lingue differenti. Era un paese che conosceva “una gran molteplicita
linguistica”> (BAGNO, 2011, p. 377) — nondimeno, “l'unificazione territoriale e
politica ha richiesto anche I'unificazione linguistica”* (BAGNO, 2011, p. 377).

Cosi, la lingua toscana che divenuta lingua italiana — la lingua nazionale —
ha preso per se I'etichetta di “lingua” ed ha assunto la posizione piu prestigiosa
nell’ambito linguistico (e come abbiamo visto, politico, sociale, economico e
letterario). Fin dall’inizio lingua scritta e letteraria, la scelta del toscano in Italia e
uno dei casi linguistici pit complessi della letteratura scientifica'”.

15 “yma grande multiplicidade linguistica” (tradugdo nossa)

1 . 5 - e . . . T ~
6 3 unificagfio territorial e politica exigiu também a unificagio linguistica” (tradugio nossa)

17 Bagno (2011) cita anche il caso degli arabi e dei tedeschi, come altri casi linguistici specialmente interessanti.
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Con tutto cio, Trifone afferma che, principalmente dopo il secondo
dopoguerra, l'italiano parlato ha assunto un ruolo piu importante dell'italiano
scritto. Cosl, “la disponibilita di nuovi potenti mezzi di comunicazione ha modificato il volto
della lingua nazionale e ne ha ampliato ['uso sul piano del parlato oltre che dello scritto”
(TRIFONE, 2010, p. 107). Sicuramente, le diverse innovazioni tecnologiche hanno
avuto importanza in questo processo, ma non possiamo dimenticare anche tutta la
trasformazione sociale, culturale e politica che il mondo ha vissuto.

Allo stesso tempo, Trifone ci presenta alcuni punti che sono indicativi di un
fenomeno che, continuamente, rende pit1 complessa la lingua italiana e in particolare
il suo insegnamento come lingua straniera. Secondo I’autore, negli ultimi sessanta o
settant'anni, la lingua italiana ha assunto, principalmente (e non esclusivamente)
quattro caraterristiche che possono essere raggruppate e sintetizzate cosi:

a) l'italianizzazzione dei dialetti & progredita in misura notevole rispetto
al periodo precedente, con il contributo decisivo della televisione;

b) si e affermato un italiano medio, parlato e scritto, pressoche autonomo
dal modello letterario, che non ha pit1 'importanza di un tempo;

c) lo straordinario progresso delle scienze ha favorito lo sviluppo dei
linguaggi settoriali e la loro influenza sempre maggiore sulla lingua comune;

d) la prevalenza mondiale dell'economia e della cultura americana ha
comportato l'ingresso e la diffusione in italiano di un nunero crescente di
anglicismi. (TRIFONE, 2010, p. 107).

Come abbiamo gia visto, 1'ltalia, ancor oggi, si presenta come una nazione
multilinguistica e multiculturale. Storicamente, le diverse lingue/dialetti regionali
si mantengono, facendo dell'Italia un mosaico di lingue e forme di parlare quasi
unica nel mondo - situazione che fa dell'Italia uno dei paesi piu studiati sotto il
profilo sociolinguistico.

Oltre questa realta di “faziosita” (TRIFONE, 2010) della lingua italiana,
quello che si puo trovare oggi nei libri didattici va contro la realta linguistica di
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Italia, nel senso di sopprimere la diversita linguistica per favorire la forma
standard dell'italiano moderno. Afferma ancora Trifone che

a) la crisi dei dialetti manda definitivamente a picco un antico e vasto
patrimonio linguistico, sommergendo una parte rilevante della tradizione
culturale del paese;

b) la lingua si impoverisce e si degrada, per la larga accoglienza, nel
parlato e sempre pilt anche nello scritto, di elementi caratteristici dell'uso
popolare, gergale e volgare, nonche per la parallela rarefazione di
alternative piu eleganti o meno abusate;

(--r)

d) l'anglofilia linguistica, in Italia piti acuta che in altri grandi paesi
europei come la Francia e la Spagna, e sintomo di conformismo, ovvero
di adeguamento passivo ai modelli proposti della cultura dominante.
(TRIFONE, 2010, p. 108).

Naturalmente, questa “scelta”’® di favorire litaliano standard come
espressione di pregiudizio riguardo le altre lingue d’Italia fa si che si crei uno
scenario fittizio che non corrisponde veramente alla realta linguistica del “bel
paese”, “oltre alla possibilita che le lingue regionali corrono il rischio di scomparire”!?
(GONCALVES, 2011, p. 163). Si deve osservare, nondimeno, che questa scelta
porta un “carico abbastanza pesante di pregiudizi”?* (GONCALVES, 2011, p. 163).

Quello che osserviamo e che passano sotto silenzio le forme diverse di
lingue, non si parla direttamente della varieta linguistica del paese e non si presenta
veramente un modello di paese che sia riscontrabile da uno straniero. Questo trucco
non fa altro che costruire un’Italia che, in definitiva, non rappresenta I'Italia. Cosi,

18 Diffendiamo che sia veramente una scelta politico-linguistica

19« a4 o . S . ~
“Além da possibilidade de as linguas regionais sofrerem o risco de desaparecer” (tradu¢do nossa)

20 «carga bastante pesada de preconceito” (tradugdo nossa)
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Quella che sara insegnata non & una ‘lingua’ in tutta la sua vitalita, il suo
dinamismo, la sua instabilita permanente, la sua eterogeneita intrinseca.
Quello che sara insegnato € un costrutto socioculturale, mescolato di
ideologia e di pressuposti impossibili da comprovare empiricamente. E
un’ipotasi, un oggetto creato, normatizzato, codificato, istituzionalizzato
per garantire l'unita politica di uno Stato, sotto il motto tradizionale: ‘un
paese, un popolo, una lingua”.2' (BAGNO, 2011, p. 386)

Nonostante lo scenario linguistico di Italia che abbiamo delineato sopra, i
manuali didattici di italiano per stranieri offrono, generalmente, una visione
unica di lingua italiana e di popolo. Non importa se la situazione presentata
abbia un contesto del Nord o del Sud (delle lingue del Nord o del Sud), delle
isole o delle montagne: la lingua italiana che viene presentata nei manuali € unica
ed omogenea, appiattita dalle sue varieta. La comprensione della
rappresentazione delle lingue contenute nei manuali didattici sara 1’argomento
della nostra prossima sezione.

I manuali didattici: quale italiano presentano?

Per questo lavoro abbiamo scelto come corpus di ricerca due manuali di
italiano per stranieri. Il primo, Chiaro A1 (Alma Edizioni, 2010); il secondo,
Domani 1 (Alma Edizioni, 2012). Anche se sono libri appartenenti ad una stessa
casa editrice — Alma Edizioni, con sede a Roma —, sappiamo che sono libri molto
diffusi ed usati in differenti paesi e contesti (accademici, corsi liberi e lezioni
private, per elencarne appena alcuni), da cui si deduce la sua importanza
nell'insegnamento della lingua italiana agli stranieri. Altre case editrici svolgono

21«0 que vai ser ensinado ndo ¢ uma ‘lingua’ em toda sua vitalidade, seu dinamismo, sua instabilidade
permanente, sua heterogeneidade intrinseca. O que vai se ensinar ¢ um construto sociocultural, mesclado de
ideologia e de pressupostos impossiveis de comprovar empiricamente. £ uma hipotase, um objeto criado,
normatizado, codificado, institucionalizado para garantir a unidade politica de um Estado, sob o lema tradicional:
“um pais, um povo, uma lingua”.
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un ruolo simile nel campo della diffusione dell’italiano, ed avrebbero potuto essere
ugualmente oggetto di queste analisi. Lo spazio, pero, ci obbliga a sceglierne una
solo fra le varie esistenti.

Inoltre, la scelta di questi due libri € motivata dall'importanza che la casa
editrice Alma Edizioni riveste nella diffusione di libri di italiano per stranieri,
assumendo il ruolo della maggior casa editrice mondialmente, in numeri assoluti
di vendite. Dato che non é l'argomento di questo lavoro classificare i testi in
"migliori" o "peggiori”, non faremo dunque nessuna critica di questo tipo*. Non
ci importera qui se il libro & considerato come “buono” o “non buono” — il nostro
scopo sara unicamente quello di verificare il modo in cui vengono trattate la
lingua italiana e le sue varianti.

Fatta questa prima osservazione necessaria, possiamo proseguire all” analisi
propriamente detta. La nostra analisi sara fatta osservando due aspetti in particolare.
Il primo sara I'autopresentazione dei libri, in cui vengono sistematizzate l'intenzione
e le principali caratteristiche dell’opera. Il secondo sara un’analisi delle attivita che si
propongono in due unita diverse, la prima e 1'ultima, per verificare quale lingua sia
utilizzata nelle attivita proposte.

* Chiaro A1!
a) L’autopresentazione

Nella sua autopresentazione (pagina 3), Chiaro Al! si propone come un
materiale didattico “completo”, di “immediata comprensione”. Segue dichiarando
che lo “scopo del corso e consentire agli studenti di gestire in italiano le principali
situazioni comunicative quotidiane”. Nonostante la dichiarazione sopracitata, non
spiega piu approfonditamente quale italiano — nessun accenno alle altre lingue

22 Rimandiamo il lettore ad altri saggi dell’autore (2014a; 2014b; 2014c; 2015 — alcuni ancora non pubblicati), in
cui i libri sono analizzati, principalmente, secondo la loro metodologia, appartenenza e adeguatezza al Quadro
Comune Europeo di Riferimento (QCER), all’approccio comunicativo e ai pressuposti della linguistica applicata
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parlate in Italia —, cosa considera come principali situazioni comunicative —
quale lingua parlata, in quale regione, con quale gruppo, secondo quali
influenze linguistiche ecc — neanche cosa sarebbe un’immediata comprensione
(in una conversazione con quali “italiani”? In italiano standard o nelle altre
lingue?), appena per citarne alcune. Un problema iniziale che, sicuramente, si
riflettera nelle attivita del libro.

Oltre a questa prima presentazione, 1'autore afferma che i suoi “testi
autentici”, in genere, “forniscono agli studenti numerose occasioni di confronto orale
in coppia o in gruppo in situazioni comunicative riscontrabili nella vita reale”.
Possiamo continuare con le domande del paragrafo precedente e pensare: ma,
in Italia, considerando quello che abbiamo detto fino a qui, cosa sarebbe una
comunicazione che sia riscontrabile nella vita reale? Sicuramente non una
situazione comunicativa esclusivamente “monolingue” fatta in italiano
standard, ma una pluriligue, un insieme di lingue regionali.

Come possiamo percepire dall’analisi realizzata, non c’e nessun accenno
alla realta linguistica italiana, al vero e proprio mosaico di lingue esistenti. Per
uno che studia l'italiano come lingua straniera perché deve andare in Italia —
per qualunque motivo —, questa omissione e un vero problema, una volta che
limita lo studente ad una lingua che, anche se comune e diffusa, e appena una
delle lingue nella realta linguistica italiana.?

b) Attivita previste in due unita

La prima unita del libro € composta da sedici attivita, volte a far sviluppare le
quattro abilita (parlare, scrivere, leggere ed ascoltare ). Sono cosi suddivise:

2 Con questa affermazione non vogliamo diminuire I’importanza della lingua comune, Iitaliano standard, ma
solo segnalare che coesistono altre lingue in Italia.
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Attivita dell'unita 1
Leggere  [EEENEGEG
pscotare -
scrivere [ NG
porore
0 1 2 3 4 5 6

Grafico 1 — attivita dell’unita 1

Quando le attivita comprendono due abilita diverse (come ascoltare e
scrivere), abbiamo indicato la caratteristica principale dell’attivita.

Osserviamo che in questa unita, dalla scelta di situazione linguistica
presentata, persiste I'indicazione di un’unica lingua italiana, assoluta e “riscontrabile
nella vita reale”. Nell'ultima unita del libro, ci sono quindici attivita, cosi divise:

Leggere
Ascoltare [
scrvere |
pariare
0 Attivitadell'unitd 2 6 8

Grafico 2 — Attivita dell’unita 2
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Praticamente lo stesso che abbiamo detto per la prima unita si puo ripetere
per 'ultima unita. Qui, numericamente, ¢’¢ un’attenzione particolare per 'abilita di
scrittura, essendo la parte orale la seconda per numero di occorrenze. Anche se il
numero di occorrenze e lo stesso della prima unita — cinque —, non e possibile
trovare in questa unita, un’altra volta, una preoccupazione esplicita in accennare al
mosaico delle lingue di Italia.

* Domani
a) L’autopresentazione

Per questa analisi, I'autopresentazione di Domani 1 si dimostra ancora “pit1
povera” di quella di Chiaro Al. Tutta la preoccupazione del libro e quella di
definire la propria metodologia, la didattica e le dimensioni di apprendimento. Anche
se piu estensa dell’autopresentazione di Chiaro (che e costituita da solo una
pagina), nel libro Domani abbiamo cinque pagine di presentazione, pero si trova
solo un punto che trata della lingua e identita linguistica italiana. Nello spiegare la
sezione pagina della fonetica, gli autori affermano che il libro contiene una sezione
“dedicata alla pronuncia ed al rapporto tra grafia e pronuncia” (p. 9). E solamente in
questa sintetica frase che il libro presenta, anche se superficialmente e brevemente,
la sua preoccupazione per la lingua orale, senza, tuttavia, accennare alle diversita
di pronunce esistenti in Italia.

b) Attivita previste in due unita

Nella sua prima unita (denominata “unita zero”), il libro presenta sette
attivita diverse, comprendendo le quattro abilita del QCER. La parte dedicata all
“ascoltare” si riassume nell” ascolto dei numeri e in una forma fissa di presentazione
(dire il nome e salutare). Quella dedicata all’abilita di parlare € una continuazione
dell’attivita di ascolto, dove lo studente assume il ruolo dei personaggi e niente pit.

Nell’'ultima unita abbiamo sei attivita. Tuttavia, e importante dire che non
esiste nessuna attivita per sviluppare l'abilita del parlato in quest’unita. Quindi,
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per il fatto di non trovare nessuna attivita per favorire il parlato, I’analisi e ridotta
ad una occorrenza di ascolto — senza successo, un’altra volta, nel percepire
I'apparizione di altre lingue utilizzate in Italia.

Nelle quattro unita analizzate dei due libri, se ci concentriamo solamente
sulle attivita che coinvolgono direttamente o indirettamente la lingua orale
(attivita per parlare ed ascoltare) e le analizziamo piu approfonditamente,
vedremo che, un’altra volta, non esiste nessuna occorrenza di una lingua che non
sia l'italiano standard. Non si trova nemmeno un accento diverso da quello del
nord (regione piu sviluppata economicamente), caratteristica che rafforza la
nostra analisi della presenza di un monolinguismo che, nella pratica, non esiste.
Cosi, possiamo dire che

La creazione dell'idea di una varieta standard, la diffusione della conoscenza
di questa varieta, la sua codificazione in compendi grammaticali e dizionari
ampiamente utilizzati e la loro promozione in un vasto spettro di funzioni —
tutto questo porta alla svalutazione delle altre varieta. La forma standard
diventa un modo legittimo, e le altre forme diventano, nella mente della
gente, illegittime. 2* (MILROY, 2011, p. 76)*

Crediamo che non sia neanche il caso di dire “illegittime”, ma di dire
“inesistenti”. Dato che non sono esplicitate o almeno menzionate, queste altre
varieta di lingue sono messe in una specie di limbo, in un luogo qualsiasi
dell’inesistenza, del silenziamento.

24«0 estabelecimento da ideia de uma variedade padrdo, a difusdo de conhecimentos dessa variedade, sua
codificagdo em compéndios gramaticais e dicionarios largamente usados e sua promogdo num amplo espectro de
fungdes — tudo isso leva a desvalorizagdo das outras variedades. A forma padrdo se torna a forma legitima, ¢ outras
formas se tornam, na mente do povo, ilegitimas.” (traduc¢@o nossa)

25 Esistono, per le altre lingue, materiali di questo tipo (grammatiche e dizionari, per esempio).
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Considerazioni finali

In questo saggio abbiamo cercato di offrire una discussione sulla realta
linguistica italiana e osservare come questa stessa realta viene (o non viene)
espressa in alcuni libri didattici di italiano per stranieri, specificamente Chiaro Al
e Domani 1. La nostra preoccupazione era quella di capire un poco dell’italiano
“che si vende” al mondo, oltre a problematizzare il locus delle varieta della lingua
italiana nei libri didattici.

La nostra analisi ci ha fatto percepire che, in genere, le lingue regionali di
Italia non trovano spazio nelle discussioni dei libri di italiano per stranieri. Esiste
un silenziamento esplicito che, al nostro parere, impoverisce I'Italia. Proponiamo,
al contrario, che questa realta multilinguistica debba essere stimulata e
valorizzata. Piu di questo, dobbiamo “vedere le diverse lingue parlate in Italia non
come una deformazione, ma come una ricchezza singolare che, come tale, deve essere
valorizzata, conosciuta e preservata”’? (GONCALVES, 2011, p. 154), avendo sempre
a chiarezza in mente che “l'uniformita, tuttavia, e una proprieta del sistema linguistico,
non dei parlanti”?” (MILROY, 2011, p. 53).

2 . . P ~ . .
® “enxergar as diversas linguas faladas na Ttilia ndo como uma deformagdo, mas como uma riqueza singular,

que, como tal, deve ser valorizada, conhecida e preservada” (tradug@o nossa)

27 «A uniformidade, porém, ¢ uma propriedade do sistema linguistico, ndo dos falantes” (tradugio nossa)
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A realizac¢ao fonética do galego e a do portugueés:
um estudo comparativo com o latim

Camilla da Silva Mendes?
Nathalia Reis de Medeiros?

Thiago Soares de Oliveira®

Consideragoes iniciais

Partindo do principio de que a lingua portuguesa e a lingua galega
surgiram de um romance denominado galego-portugués, e que esse romance é
fruto de uma evolugao lenta do latim vulgar, é possivel pressupor que tais
linguas possuem semelhancas e particularidades por razoes especificas do lugar
onde se estabeleceram. Nesse sentido, este trabalho tem o intuito de resgatar a
origem do galego-portugués, além de realizar um estudo fonético-comparativo
entre o galego, o portugués e o latim.

Analisando o fato de que o galego ¢ uma lingua com pouca visibilidade,
porém de rica historia, além de muito pertinente para a histéria da lingua
portuguesa tal como é vista nos dias de hoje, surgiu o interesse em pesquisar a
fundo como se sucederam a histéria e a fonética dessas duas linguas, com o
objetivo de compreender o que gerou as diferengas fonéticas existentes entre elas

! Graduanda em Letras pelo Instituto Federal Fluminense.
2 Graduanda em Letras pelo Instituto Federal Fluminense.

3 Doutor ¢ Mestre em Cognigdo ¢ Linguagem pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
(UENF), Especialista em Lingua Portuguesa pelo Centro Universitario Bardo de Maua (CBM) e em Lingua Latina
¢ Filologia Romaénica pela Universidade Candido Mendes (UCAM), bem como Licenciado em Letras pela
Universidade Castelo Branco (UCB). Atualmente ¢ Professor da Licenciatura em Letras (Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa) do Instituto Federal Fluminense — IFF.
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e também o momento em que tomaram rumos historicos diferentes. Assim, a
questao-problema que se pretende responder é: qual é a relagao fonética mantida
entre o galego, o portugués e o latim?, tendo em vista a relacao histdrica existente
entre tais linguas? A hipdtese é a de que o galego, por ser considerado arcaico,
aproxima-se foneticamente mais do latim do que do portugués, lingua viva e
dindmica. Para isso é que se propde uma comparagao fonética entre a lingua de
origem, o latim, e duas linguas dele derivadas, o galego e o portugués.

Esse trabalho justifica-se pela intencionalidade de aumentar o leque de
pesquisas acerca do galego e, principalmente, da sua histdéria junto a lingua
portuguesa, visto que ha grande escassez tedrica sobre o assunto aqui tratado.
Ainda que ndo seja possivel precisar o tempo em que ambas as linguas nasceram,
esse trabalho busca relatar resumidamente os principais acontecimentos da fase
do galego-portugués, de maneira que seja possivel compreender como o latim
acabou criando e transformando um romance que, posteriormente, tornar-se-ia
duas linguas foneticamente aproximadas.

Para a realizagdo do presente texto, foi necessdrio recorrer a diferentes
pesquisas, gramaticas historicas e acordos ortograficos, dentre outros, uma vez
que se levam em consideracao trés linguas e, consequentemente, trés historias e
trés manifestagoes fonéticas que, embora se cruzem muitas vezes, nao deixam de
ser relativas a trés linguas® distintas. Foram utilizadas também ilustracoes e

4 A fonética latina utilizada nesse trabalho ¢é a da pronuncia reconstituida ou restaurada, visto que, na maioria
das universidades brasileiras, essa é a prontincia adotada por se tratar de um resultado de um estudo historico-
fonético profundo que foi capaz de reconstituir como os falantes do latim supostamente falavam. Note-se que,
apesar de ser a pronuncia eclesiastica a realizagdo oral viva da lingua latina, ndo se pode aqui tragar uma
comparacdo entre linguas sob a perspectiva dessa prontncia, por ser bastante italianizada, contendo varios
tragos de uma lingua romanica atual: o italiano. Além disso, ndo foi utilizada a suposta prontincia do latim
vulgar, que originou de fato as linguas neolatinas, pela dificuldade historia de reconstituir essa forma de falar,
que se afastava da modalidade cléssica latina, sendo considerada por muitos como despojada e desviante.

> Embora se utilize o termo "linguas", sabe-se que a lingua latina originou também muitos dialetos. Contudo,
esse trabalho ndo distingue, na maioria da vezes os termos "lingua" e "dialeto", pois o que precipuamente
diferencia ambos é o status politico, ainda que existam varios fatores que podem ser utilizados para a
caracterizagao de tais expressoes.
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tabelas para tornar mais facil a compreensao do contetdo discutido. Além disso,
faz-se uso do método comparativo no ambito da pesquisa bibliogréfica, ja que se
trata aqui de um artigo tedrico com pretensoes de carater qualitativo.

Por fim, é preciso mencionar que se abordam alguns acontecimentos da
Peninsula Ibérica durante a Idade Média, dado o fato de o galego-portugués ser
um romance medieval. Pretende-se, assim, contribuir para o acervo de pesquisas
sobre a proximidade existente entre o galego e o portugués e como a pronuncia
do latim aproxima-se foneticamente do galego, considerado arcaico. Importante
ressaltar também que nossa proposta inscreve-se na relagao entre as areas da
fonética historica e da histéria da lingua portuguesa. Fatos historicos serao
relatados com o objetivo de contextualizar o assunto.

O galego-portugués: um romance regional medieval

A expressao "galego-portugués" é capaz de remeter ao periodo de origem
da lingua e literatura portuguesas, ja que o portugués nao surgiu diretamente do
latim. O romance galego-portugués nasceu entre os séculos IX e XII, sendo uma
evolu¢do natural da lingua latina vulgar (falada) nas terras de uma velha
provincia denominada Galaica (MONTEAGUDO, 2012).

No século XII, Portugal se separou da Galiza, que passara a se tornar
regiao vizinha, assim como os reinos de Ledo, Castela e de Espanha. Tal fronteira
acabou sendo definitiva. Durante o periodo em que Lisboa se torna a capital do
pais, a lingua galego-portuguesa se espalha pelas regides meridionais, que até
entdo falavam dialetos mogérabes. E importante ressaltar que, entre os séculos
VIII e XIV, a lingua comum era o galego-portugués nascido no Norte, consoante
aponta Teyssier (1982). Vide o Mapa 1, representativo do territorio a época:
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Mapa 1: Representac¢do da Peninsula Ibérica e do territorio galego-portugués
Fonte: Desperta de seu sono — In: http://despertadoteusono.blogspot.com.br/2013/07/0-que-um-brasileiro-deve-
saber-sobre.html

Ocorre que o territério demarcado no Mapa 1 foi se modificando com o
passar do tempo. Os reis e nobres da Galiza do Norte se apossaram do galego,
cortando assim o processo natural de guerra para o sul com o intuito de fazer
novos dominios. Porém, havia por parte desses individuos um sentimento de
serem antigos e velhos, o que os levou a aspirar um importante papel no contexto
peninsular, o qual foi direcionado para o seu dominio ao reino de Leao e, logo
mais, a coroa do Reino Central, herdeiro da Hispanica Visigotica. Importante
ressaltar que a divisao de Galiza em dois reinos nao teve efeitos sobre a lingua
galega, uma vez que a ela era falada no Norte e no Sul® (BANHOS, 2006).

Em meados do século XIV, ocorreu uma disputa pela coroa de Castela. Os
galegos apoiaram Dom Pedro I, que perdeu o trono para Dom Henrique II. Em
virtude desse acontecimento, a Galiza foi desprestigiada e seus dirigentes foram

6 Até entdo, Portugal também falava galego.
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sendo substituidos por castelhanos que obtinham a confianga do rei. Ja no século
XV, a Galiza novamente perde a disputa na qual apoiava Joana, que perdeu para
Isabel, governante que, durante seu reinado, repreendeu a Galiza, dando origem
aos "Séculos Escuros”. De tal maneira, popularizou-se um estereotipo pela
Peninsula Ibérica do galego como um imigrante pobre e rustico, o que atribuiu
total desprestigio a lingua galega (AREAN-GARCIA, 2011).

De acordo com Banhos (2006), na fase denominada de Séculos Obscuros’,
o portugueés do territério de Galiza se torna uma lingua sem escrita, porém falada
por grande parte da populagao, com excecao apenas dos servidores e das classes
dominantes, os quais eram castelhanos. O portugués passou a ser visto como
uma lingua inatil para o Estado, ou seja, os habitantes da Galiza faziam uso de
uma lingua, porém a oficial era outra, e era nessa outra lingua que se fazia uso da
escrita, ainda que, nessa época, a escrita nao fosse relevante na vida da sociedade.

Teyssier (1982), por sua vez, explica que a divergéncia existente entre o
castelhano e o portugués, sendo este portugués, na verdade, o galego-portugués
medieval, da-se porque o castelhano foi levado para o Sul através da Reconquista®,
enquanto o portugués moderno foi levado para a regido centro-sul, local onde
Lisboa fica localizada atualmente. De tal maneira, é possivel compreender que a
diferenca existente entre os dois idiomas se da devido as coloniza¢des que
direcionaram os povos para lugares distintos, dividindo assim uma grande area.

Apesar disso, foi preciso muito tempo até que o povo reconhecesse o
portugués como uma nova lingua. Para ajudar nesse processo de irradiar a
cultura da Idade Média, foi necessdria a ajuda de duas institui¢des: os mosteiros’,

7 Arean-Garcia (2011) se refere 4 mesma fase como "Séculos Escuros”.

¥ Em 711, os mugulmanos invadem e conquistam a Peninsula Ibérica, incluindo Portugal e Galiza. Os
mulgumanos tinham o arabe como lingua de cultura. Eis que a Reconquista ¢ o nome dado ao processo em
que os cristdos vdo gradativamente expulsando esses povos para o Sul. E nesse periodo que Portugal se torna
um reino independente.

? Mosteiros de Santa Cruz e Alcobaga
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que traduziram as obras latinas, francesas e espanholas, e a Corte, que convergia
os interesses nacionais, escrevendo e aprimorando a lingua literaria. Dessa
maneira, a lingua portuguesa passou a ter maior prestigio e conhecimento por
parte da sociedade (CASTILHO, 2009).

Nessa linha de raciocinio, o galego se isola do portugués a partir do
século XI. Porém, é sé a partir do século XVI que o galego deixa de ser cultivado
como lingua literdria, sobrevivendo apenas no seu uso oral. Além disso, o galego
sofre uma série de mudangas fonéticas que o afastaram do portugués, como, por
exemplo, o ensurdecimento das fricativas sonoras z, s e j, que se confundem com
¢, ss e X, a pronuncia interdental do antigo ¢, entre outras. Nos séculos XIX e XX,
ocorre o Renascimento galego, momento em que escritores e filésofos lutam em
prol da elaboragdo de uma lingua unificada. Contudo, acerca do assunto,
Teyssier (1982) observa que,

Pela sua fonética, pela sua morfologia, pelo seu vocabuldrio, pela sua
sintaxe e mesmo pela sua ortografia, este galego moderno é ja uma lingua
diferente do portugués — diferente, contudo suficientemente préxima
para que, em condi¢des favordveis, a intercompreensdao ainda seja
possivel (TEYSSIER, 1982, p. 34).

Observando as palavras de Teyssier (1982) acerca do Renascimento galego
e sobre a possivel criacdo de lingua unificada, percebe-se que, apesar do certo
distanciamento entre o portugués e o galego nos niveis fonético, morfoldgico,
lexical, sintatico e ortografico, os individuos que manejavam essas duas linguas
eram capazes de se entender mutuamente. Ainda que o galego ja fosse uma
lingua muito distinta do portugués, nao o era o suficiente para que se ignore o
fato de que certa aproximagao fosse cogitada como algo impossivel.

Apos a independéncia e, consequentemente, a consolidacao de Portugal, o
territério galego se anexou ao reino de Castela e, assim, as pequenas diferencas
dialetais foram sendo acentuadas a ponto de entdo se tornarem duas linguas: o
galego e o portugués. Foi a partir da publicacdo de gramaticas da lingua, no século
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XV], fase do portugués moderno, que o portugués passou a ter formas definitivas
conforme € visto até hoje (SILVA, 2010).

Dessa forma, depreende-se o galego-portugués como uma lingua falada
por uma vasta area, dando origem a outras duas linguas autonomas: o galego e o
portugués. Tal separacao se deu principalmente por razdes politicas, como
durante os séculos XIV e XV, em que os representantes apoiados por Galiza
perdem o trono duas vezes consecutivas e acabam tendo a sua lingua
desprestigiada, iniciando os "Séculos Escuros'. Do nascimento do galego-
portugués até a sua separagao, passaram-se quatro séculos, tempo suficiente para
que ambas as linguas marcassem uma a outra indicando donde surgiram.

Devido a expansao maritima de Portugal, a partir do século XV, a lingua
portuguesa falada pelo povo se disseminou por todo o0 mundo, como anteriormente
havia ocorrido com o latim. Sdo grandes nomes como Pedro Alvares Cabral e Vasco
da Gama que levam aos varios rincdes do mundo a lingua portuguesa, a qual deram
forma e prestigio para diversos paises, como ocorreu no Brasil. Consequentemente, é
possivel dizer que o portugués sofreu diversas mudangas, nao a ponto de se
tornarem linguas distintas, mas a ponto de sofrerem finitas adaptagdes a cada povo
que passara a fazer uso da mesma (OTHERO, 2003; SILVA, 2010).

Por fim, é importante lembrar que em Pontos de Gramitica Historica, de Ismael
Coutinho (1974), um capitulo inteiro é dedicado as linguas romanicas'’, ou seja, as
linguas provenientes do latim (vulgar), como € o caso do portugués. Nesse capitulo,
o autor explica como as diferengas se sucederam de forma que uma tnica lingua (o
latim) desse origem a diversas linguas e dialetos. Note-se que a principal causa
defendida por Coutinho (1974) € a politica. Uma vez que um povo esta politicamente
sujeito a outro, a unidade linguistica se mantém forte; porém, quando esse lago é
desfeito, as divergeéncias no que tange a lingua comegam a surgir.

10 Portugués, espanhol, cataldo, francés, provencal, italiano, reto-romano, dalmatico, romeno ¢ sardo sdo as
dez linguas romanicas.
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O estudo comparativo: latim de prontncia reconstituida, galego e portugués

Antes de desenvolver as comparagdes a serem realizadas aqui, € necessario
compreender o motivo pelo qual se deu a escolha do latim em sua prondncia
reconstituida como nosso ponto de partida, uma vez que sao consideradas trés
nogodes de pronuncias do latim, de acordo com Amarante (2015). A primeira delas € a
tradicional, semelhante a pronuncia das linguas modernas. A segunda € a
eclesidstica ou romana, utilizada por membros da Igreja Catolica. E a terceira, a
reconstituida, também chamada de restaurada, que visa articular os sons do latim de
acordo com a prontincia da época classica da lingua (AMARANTE, 2015).

Diante disso, considera-se aqui a prontncia reconstituida, dado que a
mesma € fruto de pesquisas fonéticas que visavam recompor o latim como
supostamente era falado na era classica, ou seja, o chamado latim classico que era
considerado “a lingua das classes cultivadas” (WILLIAMS, 1986, p.15). No
entanto, foi o latim vulgar que deu origem as linguas romanicas, na medida em
que o latim cldssico ia desaparecendo, como aborda Williams (1986).

Na verdade, o que ocorre é que nao ha um consenso sobre a prontncia do
latim vulgar, devido a sua diversidade de dialetos e ao fato de nado existirem
documentos que comprovem sua existéncia. Ou seja, trata-se de “uma lingua
reconstruida de fragmentos heterogéneos e em grande parte na base de hipdtese”
(WILLIAMS, 1986, p. 15). Logo, o latim reconstituido tende a ser preciso e
embasado teoricamente o suficiente para servir de comparagao capaz de mostrar
que o galego mantém certa tradi¢ao em sua fonética.

Tendo tal delimita¢do, segue abaixo o Quadro 1, contendo o alfabeto latino,
o galego e o portugués, acompanhados de suas transcrigdes fonéticas com base nas
Normas (2012), em Amarante (2015) e em Seara, Nunes e Volcao (2015). Tem-se o
objetivo de demonstrar o conservadorismo mantido pelo galego, o que o torna
ainda préximo do latim reconstituido, e sua comparacao com o portugués, lingua
que recentemente sofreu alteragdes na busca pela unificacdo de sua ortografia
(BRASIL, 2008), ja que a mesma estad presente em todos os continentes:




76

LATIM RECONSTITUIDO

A[a:], [a]
B [b]
C k]
D [d]
E [e:], [g]
F[f]
G [g]
Hlh]
I[i:], [i], [yl

K [k]
L[]
M [m]
N [n]

0 [0:], D]
P [p]
Q [K]
R[r]
S[s]
T[t]

V [w]
X [ks]

Y [yl
Z[z]

GALEGO

A[a]

B [b]
Cls], [k]
D[d]

E [e], [¢]
F [f]
Glg] ou [h]
HI[

I ]i]

L 1]
M [m]
N [n]
N [n]

0 [o], [2]

P [p]

Q[k]
Rr], [r]

S[s]
T[t]
U [u]
V [b]

X1, [ks]

Z[s]
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PORTUGUES

A[a], [e]
B [b]
CIs], [k]
D [d], [d3]
E [e], [€], [i]
F [f]

G [g], [3], [gw]
H[]
I'[il, 0]
1[3]

K [k]
L[], [w]
M [m]

N [n]

0 [o], [2], [O]
P [p]

Q [k], [kw]
R[r], [r]
S[s], [2]

T [t], [t/]
U [u] [w]
V[v]

W [w]
X1, [s], [2], [ks]
Y [yl
Z[z], [s]

Quadro 1: Os alfabetos latino, galego e portugués com suas respectivas realizagdes fonéticas/ Fonte: autores
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O Quadro 1, como ja foi dito, aborda o alfabeto do latim reconstituido, do
galego e do portugués, juntamente com suas realizagdes fonéticas. O alfabeto latino,
que, de acordo com Amarante (2015), era formado por 23 letras em seu periodo
classico, formou-se a partir do alfabeto dos povos etruscos que, por sua vez,
conceberam o seu a partir do alfabeto grego. Naquele tempo, o alfabeto latino
possuia apenas 21 letras, visto que os fonemas Y e Z eram ausentes e, mais tarde,
foram trazidos ao latim para a transcri¢ao de palavras gregas (AMARANTE, 2015).

O galego pdde, por certo tempo, ser considerado um dialeto!! localizado no
territorio que compreende a Galiza, visto que, assim como aponta Rodriguez (1996),
tal unidade linguistica, que se rendeu a imposi¢ao da lingua castelhana, manteve-se
estatica durante muitos séculos. Em outras palavras, quase sem cultivo literdrio apds
a separagao do portugués, o que contribuiu para um conservadorismo fonético que
muito se aproxima do latim, notavel em alguns aspectos do falar galego.

No entanto, hd grandes esfor¢os para munir tal unidade linguistica de
instrugdes normativas, sendo a primeira delas, de carater solido e embasado, datada
de 1977, denominada de Bases pra unificacion das normas lingiiisticas do galego. Essa
iniciativa de normatizagdo, promovida pelo Instituto da Lingua Galega, surgiu
juntamente com a pratica do galego escrito e a hipdtese de sua oficializagao, seguida
de uma série de tentativas e revisdes até que se alcangasse a primeira codificagao
normativa da lingua galega, contando com suporte académico e cientifico, utilizado
aqui por nos e denominado As Normas ortogrificas e morfoloxicas do idioma galego,
oficializado em 1982. (REAL ACADEMIA GALEGA, 2012).

Como ja afirmamos, o galego nao foi originado diretamente do latim, mas
sim de um romance originado por ele, o galego-portugués (MONTEAGUDO,
2012). No entanto, nao ter se originado diretamente do latim nao impediu que o
galego mantivesse alguns de seus aspectos. Logo, esse conservadorismo se deve,
além da filiacao, a questdes como o periodo em que o idioma se manteve estatico,

' José Pereira da Silva (2010) considera dialeto como unidade ndo auténoma que sé pode receber status de
lingua caso circunstancias politico-sociais fagam do mesmo um instrumento literario.
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abordado por Rodriguez (1996), e por se tratar de uma lingua muito antiga, como
aborda Bechara (2010):

conjunto com o portugués propriamente dito, temos o ja referido idioma da
Galiza, e, além disso, em relagdo genética um pouco mais remota, o
mirandés, o guadramilés e o riodonorés, falados na raia trasmontana. De
todos estes quatro idiomas o mais importante, e o que apresenta literatura
mais antiga, pois ascende a idade média, é o galego (BECHARA, 2010, p. 18).

Dessa forma, é possivel compreender que, em meio a alguns idiomas, o
galego vem a ser o mais importante por sua literatura antiga, o que acaba por
revelar mais um dos motivos pelos quais o galego possui uma fonética tao
conservadora, semelhante a fonética latina em sua pronuncia reconstituida.
Portanto, é compreensivel o fato de o alfabeto galego ser tdo semelhante ao
alfabeto latino na quantidade de letras, sendo o do galego também composto
pelas 23, e nas realiza¢des fonéticas, como sera abordado mais adiante.

Entretanto, as semelhangas ainda notadas entre o galego e o latim nao
querem dizer que aquele nao evoluiu de alguma forma, mas que tal evolugao é
pequena comparada a de seu vizinho, o portugués. A lingua portuguesa é o
idioma oficial do Brasil, de Portugal, da Angola, de Cabo Verde, de Guiné-
Bissau, de Mocambique, de Sao Tomé e Principe, e de Timor Leste, gracas aos
descobrimentos maritimos dos séculos XV e XVI, locais onde os portugueses
conseguiram ampliar seu império linguistico (CUNHA e CINTRA, 2008).

Esse império linguistico, consequentemente, foi se afastando cada vez
mais de sua origem devido as influéncias encontradas nos territérios penetrados.
Como toda lingua viva, o portugués vem evoluindo constantemente, passando,
atualmente, por uma reforma ortografica aprovada pelos oito paises lusofonos
citados, cujo objetivo é unificar a lingua portuguesa nesses territorios. O objetivo
dessa nova ortografia é o fortalecimento da lingua como um instrumento oficial
das nagoes que dela fazem uso (GEIGER e SILVA, 2009).
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Ainda observando o Quadro 3, é possivel notar que os alfabetos
apresentados possuem semelhangas e divergéncias, a comecar pela quantidade
de letras. Como ja mencionado, os alfabetos galego e latino possuem 23 letras; no
entanto, nao sao todas iguais. Isso quer dizer que, em latim, existiam letras como
“K” e "y”, que nao sdo encontradas no alfabeto galego, assim como existem no
galego as letras “i” e “u” que nao existiam no latim reconstituido.

A explicagdo desses fatos se pauta no argumento dado pelas Normas
(2012) de que as grafias “k” e “y” existem em galego somente em palavras
advindas de outros idiomas e palavras encontradas em textos do latim medieval.

7

Amarante (2015) explica que, no latim, a representacao mintscula da letra “V” é
“u”, assim como sua fonética que, quando em posi¢do de semivogal, é
representada pelo fonema [w]. Ou seja, entende-se que, tendo uma letra que
representasse tal som, o de “u” nao se fazia necessario a grafia em seu alfabeto. Ja
a letra “n” trata-se de uma palatizagao na passagem do latim para o galego.

Quando o assunto é o portugués, é possivel notar o quanto o idioma
evoluiu. O alfabeto da lingua portuguesa tem, apds o Acordo Ortografico, 26
letras. Foram acrescentadas, de acordo com o Decreto n2 6.583, de 29 de setembro
de 2008, as letras “k” “w” e “y” nos casos de nomes proprios e/ou derivados de
outras linguas, como “Franklin” e “Kant”, em siglas, simbolos e unidades de
medidas. Nao ocorre, em portugués, a letra “i” presente no galego, apesar de
que, foneticamente, tal letra é equivalente ao digrafo palatal portugués "nh".

A letra “k”, presente hoje no alfabeto da lingua portuguesa, nao existe no

“”__r

idioma galego, visto que ele € munido da letra “q”, que possui 0 mesmo som da
letra que lhe falta. Além do “q”, a letra “c” possui som de “k” no trés idiomas
analisados. Porém, no galego e no portugués, o “c” também possui som sibilante
de [s], diferentemente do latim, lingua em que o “c” possuia somente o som de [k],
como no exemplo dado por Amarante (2015) “Cicéro”, que seria pronunciado em

£“”__r7

latim reconstituido como [kikero:]. A letra “q” em portugués também tem som de
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“kw”, como em “aquifero” (GEIGER e SILVA, 2009), exemplo que, antes do
Acordo, tinha o “u” marcado com o trema indicando que era pronunciado e atono.

“"_ 7 £“”_ 7

As vogais “e” e “0” em latim e em galego tém as mesmas prontncias, um
aberto e outro fechado, assim como no portugués, no qual ha o “e” de “cadeia” e
0 “e” de “teto”, 0 “0” de “orelha” e 0 “0” de “toca”. Entretanto, de acordo com as
tabelas de correspondéncias entre letras e sons de Seara, Nunes e Volcao (2015),

“”_rm

em portugués também ha “e” e “0” atonos, ou seja, ao final das palavras sao

“3r

reduzidas a “i” e “u”, respectivamente, como em “pele” e “pato”.
A letra “g”, em latim, possui somente a prontncia gutural como em “gota”,
nunca como em “pagina” (AMARANTE, 2015), como ocorre no portugués. No

“”_ 7 “irr

galego, isso ocorre semelhantemente ao latim; porém, antes de “e” ou “i” é
empregado o “u”, formando o digrafo "gu", visto que nao existe o som palatal de

" 7

“g+e” ou “gH+” no galego. Em vez disso, emprega-se o “x”, como em “xeral” e
“xente”, exemplos encontrados escritos no corpo do texto das Normas (2012).

" _rm

Ha de se pensar que, em vez de se empregar o “x” em lugar do “g”,

177

poderia ser empregado o “j”, cuja fonética é idéntica. No entanto, isso ndo seria
possivel no latim nem no galego, uma vez que nao existe a letra “j”12 em ambas as

“ir

linguas. Acredita-se que, devido a auséncia do “j” no latim, o galego também nao

“_ 7

o tem, sendo também empregado o “x” nas ocorréncias em que, em portugués,

seria empregado o “j”, como em “jeito”, que € escrito “xeito” em galego.
Nitidamente, o “x” é uma letra muito rica, e é possivel observar sua evolugao
fonética a partir dos trés alfabetos apresentados. No latim, Amarante (2015) define
tal letra como “duplice”, pois sempre tem o som difénico de “ks”, como em “taxi”. O
galego, por sua vez, também possui o “x” duplice e, ainda, o som chiado como em

“ 7

“queixo”. J& o portugués, traz o “x” com quatro representagoes fonéticas que podem

Ui Ui

ser observadas nas palavras “queixo”, “proximo”, “exagero” e “taxi”.

[Tt}

12 As letras “§” e “v”, conhecidas como letras ramistas, s6 foram incorporadas no alfabeto latino no periodo do
Renascimento (séc. XVI) por Pierre de la Ramée (AMARANTE, 2015).
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O “h”, chamado de letra diacritica por Bechara (2015), ndo possui som
algum no portugués e no galego, como € possivel observar nos exemplos “hoxe”
no galego e “hoje” no portugués. Em ambos os exemplos, o “h” serve somente de
letra modificadora de uma consoante para formar um digrafo. Entretanto, no
latim, o “h” nao era s uma letra auxiliar e sem som, ele era pronunciado
levemente aspirado, como em “hostis” ou “hostel” em inglés.

A pronuncia da letra “1” é semelhante em latim e em galego, visto que é
sempre pronunciada lateralmente como em “cola” e “pala”, mas nunca como a
semivogal u [w], como em “quadril” no portugués. No entanto, para Seara,
Nunes e Volcao (2015), dependendo do dialeto brasileiro, o “1” final pode ser
pronunciado como em “lata” e “mal”, como ocorre na pronuncia galega e latina.

Tanto no portugués quanto no galego, Seara, Nunes e Volcao (2015) e as
Normas (2012) concordam que o “r” possui duas representacdes fonéticas, sendo
[r] empregada no comego das palavras como em “rato” e “roda” e o [r] em
posicdo intervocalica como em “aro” ou “prato”. No latim, ocorre que o “r”
latino s possui a prontuincia vibrada na ponta da lingua, semelhante ao rosnar de
um cachorro, como aborda Amarante (2015).

A letra “s” é admitida no galego e no latim apenas com o som surdo,
como em “russo”, exemplo dado por Amarante (2015), e nunca com som de [z]

£“"_r

como em “rosa” no portugués, que apresenta as duas pronuncias. Ja a letra “z”,
letra grega introduzida no latim junto com o “y”, possui som de [z] no latim,
como em “zebra”, diferente do galego que s6 admite “z” com som de [s]. Em
contrapartida, o portugués abarca tanto o “z” de zebra, quanto o “z” de “veloz”.
A letra “v” possui um som diferente em cada uma das linguas abordadas.
No latim, como ja mencionado, é representado como “u” em edi¢des modernas
de textos latinos, o que reflete em sua prontincia. Amarante (2015) cita o exemplo
de “v” latino na palavra “iuuenis”. No galego, o “v” possui o som bilabial de “b”,

como em “vento”, que € pronunciado como “bento”. Ja no portugués, de acordo
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com Bechara (2015, p. 71), o “v” é proferido a partir da zona de articulagao
labiodental, como em “vaso”.

Diante de toda essa analise, é possivel compreender que o galego ainda
conserva muitos tragos do latim reconstituido, diferentemente do portugués que
muito se distanciou no decorrer do tempo. Também ¢é notdvel uma escala evolutiva
entre os trés idiomas, sendo a origem no latim, passando pelo galego, estatico por
certo tempo, e o portugués, que seguiu em evolugao retendo inimeras influéncias
das linguas e dialetos com os quais entrou em contato.

Consideragoes finais

A partir do resgate da origem do galego-portugués, romance medieval
considerado arcaico devido a questdes historico-evolutivas, percebeu-se que,
apesar da origem comum, as linguas galega e portuguesa seguiram caminhos
evolutivos distintos, inclusive no que diz respeito ao cultivo literario. Isso, no
entanto, nao impediu que houvesse semelhancas fonéticas capazes de tornar tais
idiomas mutuamente inteligiveis.

A hipdtese levantada para a questao-problema aqui abordada foi
confirmada, uma vez que, de fato, a comparagao entre os alfabetos latino, galego e
portugués demonstrou uma forte aproximacao entre a realizagao fonética da lingua
latina e da galega. Acredita-se que, por hoje ser a lingua latina pouco dinamica e
mutavel, tipico de uma lingua nao viva, de acordo com os pressupostos aventados
por Almeida (2005), sua fonética seria pouco aproximada daquela praticada no
galego, lingua que, mesmo territorialmente limitada, mantém-se oralizada e viva na
regido da Galiza, sendo alvo de vdrias tentativas de normatizagao da escrita, o que
daria forga e credibilidade ao idioma diante do castelhano, primeiro idioma oficial
de Espanha, também manejado na Galiza. Todavia, ocorreu o contrario: a
interrupgao do cultivo literdrio e manutencao verbalizada do galego acabou por
torna-lo estatico, mais aproximado de sua origem, o latim.
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Com base em pressupostos da fonética historica e da historia da lingua
portuguesa, procedeu-se a um estudo comparativo, que foi didatizado por meio
de um quadro, entre os trés idiomas selecionados em virtude da inter-relagao
histérica e evolutiva. Com tal estudo, baseado documentalmente nas Normas
ortogrificas e morfoloxicas do idioma galego, construidas conjuntamente entre a Real
Academia Galega e o Instituto de Lingua Galega, foi possivel depreender que o
galego é idioma de grande importancia historica gragas a sua antiga literatura,
ponto que revela um dos motivos pelos quais o galego possui uma fonética tao
conservadora e bastante aproximada da fonética latina reconstituida. Além do
mais, o portugués, embora com varios pontos fonéticos comuns ao galego, foi
tomando realizagdes fonéticas distintas e multiplas por for¢a do contato
linguistico com diversos povos nos paises colonizados durantes a expansao
maritima. Isso fez com que a lingua portuguesa adquirisse inimeras realiza¢oes
fonéticas afastadas das ocorridas na prontncia reconstituida da lingua latina.

Assim sendo, sem a pretensao de esgotar o assunto, apontamos contribuicoes
que permeiam a histdria e o estudo de linguas romanicas, constituindo uma fonte
comparativa entre trés idiomas foneticamente assemelhados, mas com varias
nuances a serem destacadas, como de fato o foram. Fica claro, pois, que a drea da
fonética histdrica e a da histdrica da lingua portuguesa sao nichos férteis para o
desenvolvimento de pesquisas comparativas, de cardter histdrico e documental,
permitindo a construgao de saberes multiplos a respeito do portugués de suas
linguas irmas.
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Comunidades quilombolas para a area de Letras: levantamento
bibliografico do portugués preto de um Brasil multilingue

Davidson Martins Viana Alves!

Black Power ¢é dar poder as pessoas que ndo tiveram poder de determinar o seu destino (Huey Newton)

Ninguém vai lhe ensinar sua verdadeira histdria, seus verdadeiros herdis, se eles sabem que esse
conhecimento ird lhe libertar. (Assata Shakur)

Consideragoes iniciais

Este trabalho busca discutir a questao etnolinguistica de comunidades de
pratica, configuradas massivamente em comunidades quilombolas, denominados
aqui como territorios pretos. O foco de investigacdo é interdisciplinar, porque o
tema de estudo nitidamente sugere isso, seja pelo viés historico, politico e/ou de
contato linguistico que ha no processo de escravizacdo de negros africanos
multilingues no Brasil, seja pelo viés social e cognitivo da configuracao de
comunidades de praticas antropologicamente situadas (ECKERT, 2000, 2012).

H4 muitos trabalhos de descricao linguistica da realidade dialetal do Brasil,
que, no entanto, ndo levam muito em conta o contato linguistico e interdialetal.
Dificilmente se encontram, na historiografia bibliografica desses estudos, trabalhos
que versem sobre a-realidade linguistica do Brasil em contato com linguas africanas
ou variedades de uma lingua portuguesa negra. A partir dessa lacuna dos estudos
linguisticos sobre o Portugués Brasileiro é que se deseja observar e investigar.

! Mestre pelo Programa de Pés-graduacio em Estudos de Linguagem (Linguistica) da Universidade Federal
Fluminense (UFF. 2017), Pés-graduando em Educagfio das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Béasico (EREREBA)
pelo Colégio Pedro II (CP II). Licenciado em Letras: Portugués/Espanhol pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRIJ. 2014) e Licenciando em Letras: Portugués/Francés pela UFRJ.
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Mostra-se importante estabelecer a definicio de que quilombolas sao
descendentes de africanos escravizados que mantém tradi¢des culturais, de
subsisténcia e religiosas ao longo dos séculos. Comunidades Quilombolas, terreiros
de Umbanda e de Candomblé e comunidades periféricas/populares denominadas
Favelas sao reflexos da Africa no Brasil, primeiramente por uma questio histérica de
ocupagao e de uso de tais terras e de espagos caracterizados majoritariamente como
negros (exemplo: terras compradas por negros libertos, da posse de terras destinadas
a igrejas, de terras abandonadas pelos proprietarios por algum problema pessoal,
etc), e, posteriormente, pelo fato social desses territdrios abrigarem a nogao africana
de coletivo, de praticas sociais comuns e de preservacao e manutengao de uma
identidade e cultura tinica, ancestral e milenar.

H4 uma série de equivocos em relagdo ao que seja, realmente, um
quilombo. Essa interpretacdo faz com que muitos cidadaos brasileiros achem
que os quilombos existiram somente durante o periodo da escravidao. Ao fazer
uma pesquisa informacional e informal, nota-se que raros sao os que sabem que
essas comunidades negras também foram formadas por pessoas que ocuparam
e/ou compraram terras livres e isoladas, que receberam terras como doagao
e/ou heranca. Ao se comentar sobre essa realidade atual, contemporanea,
existente no seu proprio estado de moradia e até na mesma cidade, muitos
ficam surpresos e curiosos.

De acordo com a Fundagao Cultural Palmares (FCP) e o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) sao poucas as
comunidades quilombolas que possuem os titulos de propriedade de suas
terras. Esse ¢ um dado legal de suma importancia para que se possa entender a
conjuntura entre essas comunidades tituladas e as outras que nao o sao. A
saber, o INCRA ¢é um o6rgao do governo federal responsdvel pelo processo
administrativo de identificagao, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e
titulacao das terras ocupadas pelos Remanescentes de Comunidades dos
Quilombos. Sua principal missdao € executar a reforma agraria e realizar o
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ordenamento fundidrio nacional. O INCRA foi criado pelo Decreto n® 1.110, de
9 de julho de 1970 e estd implantado em todo o territério nacional por meio
de 30 Superintendéncias Regionais, tendo a sede nacional em Brasilia.

Segundo o seu site?, na aba apresentacao, a FCP foi fundada em 22 de
agosto de 1988, pelo Governo Federal, como a primeira institui¢ao publica voltada
para promogao e preservagao da arte e da cultura afro-brasileira, entidade
vinculada ao Ministério da Cultura (MinC). Esta Fundagao ¢ muito importante
para esse estudo, pois segue uma politica cultural igualitaria e inclusiva, que busca
contribuir para a valorizagdo das manifesta¢cdes culturais e artisticas negras
brasileiras como patriménios nacionais. Vale ressaltar, ainda, que seu lema
principal é ter um “comprometimento” com o combate ao racismo, a promogao da
igualdade, a valorizagao, difusdo e preservacao da cultura negra; inclui-se aqui,
também, o conceito de “cidadania” no exercicio dos direitos e garantias individuais
e coletivas da populagdo negra em suas manifestagdes culturais, bem como o
conceito de “diversidade”, no que concerne o reconhecimento e o respeito as
identidades culturais do povo brasileiro.

De acordo com Observatdrio Quilombola, do grupo koinonia®, a
Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (doravante
SEPPIR) estima que ha aproximadamente quatro mil comunidades quilombolas
em todo territorio nacional. Dentre elas, 1826 comunidades quilombolas foram
oficialmente registradas pela FCP, do Ministério da Cultura, e 1167 estao em
processos de regulariza¢ao fundidria.

A partir do que prevé o Art. 68 dos Atos das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias da Constituicao Federal de 1988, que regulamenta o procedimento
de regularizagao fundidaria, o termo quilombo assumiu um novo significado, nao
sendo mais ligado ao conceito de grupos formados por escravos fugidos: Art. 68.

2 http://www.palmares.gov.br/quem-e-quem - acesso em 11/12/2017 as 13h12
? http://www.koinonia.org.br/og/oquilombo.asp - acesso em 11/12/2017 as 13h21
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Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.
(ADCT da CF1988).

Etnolinguistica: Contato, Variacao e Diversidade Linguistica no Brasil

No que se refere a variagdo e ao contato linguistico, Oliveira (2003) e
Morello & Oliveira (2007) afirmam que quando se fala em diversidade linguistica
do Brasil, pensa-se, predominantemente, na diversidade interna a prépria lingua
portuguesa (em seus diversos niveis de andlise gramatical: fonologia, morfologia,
sintaxe, semantico, discurso...), 0 que ocorre principalmente pelo predominio, na
ciéncia da linguagem em geral, de uma tradi¢ao do monolinguismo e de uma
politica linguistica intencionalmente monolinguista.

Essa questao é bastante curiosa, pois, como corrobora Calvet (2007), as
politicas linguisticas e sua gestao deveriam ter relacao direta com o plurilinguismo,
uma vez que nasceram da necessidade de se entender as comunidades humanas por
meio de suas linguas. Sem falar que se deve evidenciar e divulgar o que consta na
Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos, segundo a qual a lingua de uma
comunidade tem direito a presenga, integracdo e manutencao identitdrias
(OLIVEIRA, 2003).

Sabe-se que o Brasil ¢ um pais de dimensao continental, com muitos
quildmetros de fronteiras internacionais e interestaduais. Desse modo, segundo os
autores supramencionados, é totalmente inegavel sua realidade de diversidade
linguistica, que atualmente configura-se de mais de 180 linguas minoritarias (e
minorizadas), entre elas indigenas, afro-brasileiras, de imigracdo, de heranga e
de fronteira.

O Brasil tem hoje, como linguas oficiais, o portugués e a LIBRAS, segundo o
Art. 13. da Constituigao, aqui transcrito: A lingua portuguesa é o idioma oficial da
Repuiblica Federativa do Brasil, e o Decreto que regulamenta a Lei, n.? 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS e o Art. 18 da
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Lei n.? 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que afirma que a LIBRAS € uma lingua
oficial usada pelos surdos, sendo incluida como nossa lingua oficial desde entao.

Analise e Avaliacao de Politicas Linguisticas

No que tange a avaliacdo de politica linguistica, Truchot (2008) estabelece
que o campo das intervengdes politicas sobre questdes linguisticas é delimitado e
definido essencialmente pela natureza das intervengdes e pela identidade dos atores.
Ou seja, a partir disso, propoe-se que andlises do campo de pesquisa das politicas
linguisticas devam ser articuladas a outras dimensdes que nao somente a linguistica,
mas também as dimensdes de politicas sociais, ideoldgicas, econdmicas, ambientais,
entre outras. Nessa perspectiva, analisam-se, criticamente e objetivando um carater
informacional, dois decretos vinculados a Constituigao Federal do Brasil que versam
sobre a questao quilombola.

Ap0s uma vasta pesquisa legislativa sobre a questao quilombola, somente foi
possivel encontrar dois decretos que foram acrescidos ao Art. 84, incisos IV e VI,
alinea “a”, do Ato das Disposicoes Constitucionais Transitorias da Constituigao
Federal. O primeiro, de n® 4.887, de 20 de novembro de 2003, regulamenta o
procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcagao e
titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos. O
segundo, _de n® 6.261, de 20 de novembro de 2007, que dispde sobre a gestao
integrada para o desenvolvimento da Agenda Social Quilombola no ambito do
Programa Brasil Quilombola, dando ainda outras providéncias.

O Decreto de 2003 trata de uma questdo mais geral, englobando os
procedimentos administrativos para a identificagdo, o reconhecimento, a
delimitagdo, a demarcagdo e a titulacao da propriedade definitiva das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades quilombolas, sobre o qual versa
o Art. 68 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias. Essas comunidades
podem ser consideradas remanescentes de quilombos, porque sao compostas por
grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribui¢ao, com trajetéria histdrica
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propria, dotados de relagdes territoriais especificas e com presuncao de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida.

Além disso, vale destacar que compete ao Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), por meio do INCRA, a identificacdo, reconhecimento, delimitagao,
demarcagao e titulagdo das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades
quilombolas, com vistas ao estabelecimento de convénios, contratos e acordos com
orgaos da administragao publica federal, estadual, municipal, ONGs e entidades
privadas, observada a legislagdo pertinente. Compete a SEPPIR assistir e
acompanhar o0 MDA e o INCRA nas agdes de regularizacao fundidria, para garantir
os direitos étnicos e territoriais dos remanescentes das comunidades dos quilombos.
Compete ao MinC, por meio da FCP, assistir e acompanhar o MDA e o INCRA nas
agOes de regularizacao fundidria para garantir a preservac¢ao da identidade cultural
dos remanescentes das comunidades dos quilombos, bem como para subsidiar os
trabalhos técnicos quando houver contestagao ao procedimento de identificagao e
reconhecimento previsto neste Decreto.

Por outro lado, o Decreto de 2007, que possui um carater mais especifico e
objetivo, trata das a¢des que constituem a Agenda Social Quilombola, que foi
implementada por meio do Programa Brasil Quilombola. Essa Agenda esta
sendo desenvolvida de forma integrada pelos diversos o6rgaos do Governo
Federal responsaveis pela execugao de acdes voltadas a melhoria das condigoes
de vida e ampliagao do acesso a bens e servigos publicos das pessoas que vivem
em comunidades de quilombos no Brasil, sob a coordenagao da SEPPIR.

A Agenda compreenderd agoes voltadas ao acesso a terra, a infraestrutura e a
qualidade de vida, a inclusao produtiva e desenvolvimento local e a
cidadania. Assim, tais agOes alcangardao prioritariamente as comunidades
quilombolas com indices significativos de violéncia, baixa escolaridade e em situagao
de vulnerabilidade social. Ademais, a SEPPIR e o Comité Gestor, em articulacao com
o Conselho Nacional de Promogao da Igualdade Racial (CNPIR), promoverao o
aperfeicoamento dos mecanismos de controle social e de participagao da sociedade
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civil na implementacdo, acompanhamento, fiscalizagao, avaliagio dos projetos e
agoes da Agenda Social Quilombola.

Ambos o0s decretos encontram-se nos anexos desse trabalho, em sua
totalidade, para que se possam analisar esses documentos oficiais posteriormente.
No entanto, vale ressaltar que nao hd nenhuma politica linguistica desenvolvida
especificamente sobre a realidade linguistica quilombola do Brasil. Ou seja, ha
muitas defini¢des e propostas de trabalhos e de estudos para os campos da
sociologia, histdria, economia ou biologia, por exemplo, mas pouquissimas (para nao
dizer nenhuma) no campo da linguagem, da descricio linguistica dessas
comunidades de fala tdo diversa. H4 uma proposta do IPHAN (Instituto do
Patrimonio Historico Artistico Nacional) do Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica (INDL), que é um grande sonho de qualquer sociolinguista, mas que
ainda encontra-se na fase do Guia de Pesquisa e Documentagdo para o INDL, que
ve a diversidade linguistica do Brasil como patriménio cultural brasileiro
(CHACON et al., 2014).

De acordo com Morello (2012), a Declaragao Universal dos Direitos
Linguisticos, de 1948, mas vista em Oliveira (2003), faz intersec¢ao na histéria do
Decreto Federal 7.387/2010 (dos Povos Tradicionais do Brasil, Quilombola,
Indigenas e de Imigracdo), que criou o INDL. De acordo com a Declaracao
Universal dos Direitos Linguisticos:

Art. 12

Esta Declaracdo entende por comunidade linguistica toda a sociedade
humana que, assentada historicamente em um espago territorial
determinado, reconhecido ou ndo, se autoidentifica como povo e
desenvolve uma lingua comum como meio de comunica¢ao natural e
coesao cultural entre seus membros. A denominacgao lingua propria de
um territério faz referéncia ao idioma da comunidade historicamente
estabelecida neste espago.
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Art. 8°

1 - Todas as comunidades linguisticas tém direito a organizar e gerir
0s recursos proprios, com a finalidade de assegurar o uso de sua
lingua em todas as fungdes sociais.

2 - Todas as comunidades linguisticas tém direito a dispor dos meios
necessarios para assegurar a transmissao e a continuidade de futuro
de sua lingua.

Segundo Morello (2012, p. 38), a Declaragio Universal dos Direitos
Linguisticos oferece importantes pardmetros para esse novo entendimento sobre as
comunidades linguisticas e suas funcoes na atualidade. Ademais, a autora relata que
na proposi¢ao dessa Declaragao, a concepgio de comunidade linguistica sugere uma
territorialidade geogrifica e simbdlica para a lingua, uma vez que engloba seu espago de
uso e circulagio e a autoidentificacio do falante com ela.

Cabe mencionar que os quilombolas tentam ao maximo manter e cultivar
as tradi¢does de seus antepassados por meio de diversas expressdes religiosas,
culturais, sociais etc. A titulo de exemplificagdo, pode-se citar a Festa do Preto
Velho pela comunidade de Sao José da Serra, no municipio de Valenca, RJ; a
Festa da Consciéncia Negra, na Ilha de Marambaia, R] e a Casa de Artesanato do
Quilombo Campinho da Independéncia, em Paraty, R].

Levantamento, Mapeamento e Revisao Bibliografica

H4 uma lacuna muito grande em termos de bibliografia acerca das
comunidades quilombolas no que se refere aos estudos de linguagem. Essa
afirmacao pode ser comprovada a partir da exposicao abaixo dos 126 Programas de
Pos-graduacgao (PPGs) de Letras, vinculados a ANPOLL (Associagao Nacional de
Poés-Graduagao e Pesquisa em Letras e Linguistica. Ver: http://anpoll.org.br/
portal/programas-de-pos-graduacao-associados/) e, a partir disso, nas bibliotecas
digitais e nos acervos de teses e dissertagdes desses programas, até o ano de 2016.
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De todos os trabalhos finais de conclusao de curso de pos-graduagao stricto
sensu do Brasil, da grande area Letras/Linguistica, analisados nos 126 PPG, foram
encontrados cerca de 59 trabalhos que versam sobre a questao quilombola. No
entanto, cabe comentar que ha somente cerca de 12 trabalhos que realmente em seu
titulo e resumo evidenciam os termos “quilombo”/”quilombola”. Entende-se que
por razdes politico-ideoldgicas, seja a partir de um viés tedrico ou de uma decisao
metodoldgica, no restante dos trabalhos ha os termos “portugués afro-brasileiro”,
“portugués afro-indigena”, “portugués rural” de comunidades periféricas e isoladas.

Esses trabalhos somente foram encontrados a partir de uma andlise dos
resumos de todos os trabalhos que se inseriam em linhas de pesquisa
interdisciplinares ou que de certa forma se apoiavam nos aspectos histdricos e/ou
sociais na linguagem. Desse modo, foi possivel encontrar alguns outros que
versavam sobre a questao do portugués rural de &reas quilombolas e do
portugués afro-brasileiro em geral. Mesmo assim, essa realidade configura cerca
de 48 trabalhos, ou seja, um ntimero infimo para um tema tao importante para os
estudos linguisticos no Brasil.

Ao detalhar os trabalhos encontrados de acordo com os PPGS das cinco
regides do Brasil, constata-se que ha 30 produgoes para o Nordeste, com especial
destaque da UFBA (com 26 trabalhos de orientandos do Prof. Dr. Dante Lucchesi,
da Prof.? Dr.2 Ilza Ribeiro e do Prof. Dr. Alan Baxter), 22 produgoes para o
Sudeste, com importante ressalva a USP (com 9 trabalhos sob orienta¢dao da Prof.
Dr. Margarida Petter), 6 produgdes para o Sul, 1 para o Norte e nenhum para o
Centro-Oeste. Além disso, cabe ressaltar que nao ha nenhum trabalho que tenha
estudado as comunidades quilombolas do R].

REGIAO NORDESTE

— Pernambuco (UNICAP Mestrado em Ciéncias da Linguagem; UFPE: PPG
Letras).
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¢ SILVA, Odailta A. da. A influéncia africana no portugués em Pernambuco: um
mergulho em Ascenso Ferreira. 2011. Dissertagao (Mestrado em Letras). UFPE.
Disponivel =~ em:  http://www.pgletras.com.br/2011/dissertacoes/diss-Odailta-
Alves-Silva.pdf.

e SILVA, Sivaldo C. da. Toponimia Afro-indigena do Vale do Ipojuca.
Dissertacao (Mestrado em Letras). UFPE. 2014.
Disponivel em: http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13307.

— Bahia (UNEB: PPG Critica Cultural, PPG Estudo de Linguagem; UFBA: PPG
Lingua e Cultura, PPG Literatura e Cultura; UEFS: PPG em Estudos Linguisticos,
PPG em Estudos Literarios; UESB PPG em Letras: Cultura, Educacdo e
Linguagens; UESC: PPG Letras).

e SANTOS, Gildasio A. Memoria, identidade e linguagem: a comunidade
quilombola do Quenta sol (Tremedal- BA). Dissertagao (Mestrado em Letras:
Cultura, Educagao e Linguagens). UESB. 2013. Disponivel em: http://
www.uesb.br/ppgcel/dissertacoes/2011/Dissertacao_Gildasio.pdf.

¢ CARDOSO, Céssia E. R. Silva. O processo de construgao identitaria da
comunidade quilombola da Barra — Rio de Contas/BA). Dissertagao (Mestrado
em Letras: Cultura, Educacdo e Linguagens). UESB. 2014. Disponivel em:
http://www.uesb.br/ppgcel/dissertacoes/2012/Cassia%20Eugenia%20Reis %20Sil
va%20Cardoso.pdf

¢ MENDONCA, Abilio M. M. de. Estudo onomasioldgico do vocabulario da
sexualidade em falares africanos na Bahia: um vocabulario afro-brasileiro.
Dissertacao (Mestrado em Estudos de Linguagem). UNEB. 2013. Disponivel em:
http://www.ppgel.uneb.br/wp/wp-
content/uploads/2013/06/mendonca_abilio.pdf.
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* OLIVEIRA, Sandra C. de. “Nos” e “A Gente” em Caimbongo: aspectos sdcio-
historicos e sociolinguisticos de uma comunidade afro-brasileira. Dissertagao
(Mestrado em Estudos de Linguagem). UNEB. 2008. Disponivel em:
http://www.ppgel.uneb.br/wp/wp-ontent/uploads/2011/09/carneiro_sandra.pdf.

¢ CARMO, Jeovania S. do. Livro de batismo de filhos de escravos da Chapada
Diamantina-Bahia: edigao e estudo dos antropdnimos. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos Linguisticos). Acesso de artigo sobre a dissertacdo: http://
www .josepereira.com.br/ /simelp anais simposioll(12).pdf.

¢ RODRIGUES, Evani P. A concordancia nominal de género em sintagmas
nominais: um estudo contrastivo entre comunidades rurais baianas e Luanda-
Angola. Dissertacao (Mestrado em Estudos Linguisticos). 2013. Disponivel em:
http://www?2.uefs.br:8081/mel/?page id=59.

¢ SILVEIRA, Isabel S. A expressao de futuro na fala popular do interior do Estado
da Bahia. Dissertacio (Mestrado em LINGUA E CULTURA). UFBA. 2015.

* SANTOS, Lanuza L.. A ordem verbo-sujeito: uma analise sociolinguistica da fala
popular do interior do estado da Bahia. Dissertagao (mestrado) - Universidade
Federal da Bahia, Instituto de Letras, Salvador, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/8370/1/Lanuza%?20Lima%20Santos.pdf

¢ ASSIS, Telma S. B. A regéncia varidvel dos verbos de movimento no portugués
popular do interior do Estado da Bahia. Dissertacdo (Mestrado em Letras e
Linguistica). UFBA, 2011. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/
bitstream/ri/8406/1/Telma%20Souza%20Bispo%20Assis.pdf.

* OLIVEIRA, Luanda A. O uso variavel do artigo definido na comunidade afro-
brasileira de Helvécia-Bahia. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica).
UFBA. 2011. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/
8474/1/Luanda%20Almeida%?20F%20de%200liveira.pdf.
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* SOUZA, Jurgen A. de. As estruturas reflexivas no portugués afro-brasileiro.
Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/8574/1/Jurgen%20Alves%20de%20Souz

a.pdf.

¢ MENDES, Elisangela dos P. A flexdo de caso dos pronomes pessoais no
portugués popular do interior do estado da Bahia. Dissertagao (Mestrado em
Letras e Linguistica). UFBA. 2009. Acesso de artigo sobre a dissertagdo:
http://www.inventario.ufba.br/12/A%20atuacao%20das%?20variaveis.pdf.

* PONTE, Vanessa. A indeterminacao do sujeito no portugués popular do interior
do Estado da Bahia. Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2008.
Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/ 8648/1/Vanessa%20

Ponte.pdf.
* NOVAES, José C. A. O parametro do sujeito nulo no portugués popular do

interior do Estado da Bahia. Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica).
UFBA. 2007.

* MENDES, Rute P. S. O perfil da alternancia do sujeito nds e a gente em Santo
Antonio de Jesus: um recorte do portugués popular do interior do Estado da
Bahia. Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2007.

¢ ANTONINO, Vivian. A concordancia nominal em predicativos do sujeito e
estruturas passivas no portugués popular do interior do Estado da Bahia.
Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2007. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/12040/1/Vivian%20Antonino %20-
%20Disserta%C3%A7%C3%A30.pdf.

¢ OLIVEIRA, Vivian M. O uso do modo subjuntivo em oragdes relativas e
completivas no portugués afro-brasileiro. Dissertacio (Mestrado em Letras e
Linguistica). UFBA. 2006. Disponivel em: https:/repositorio.ufba.br/ri/
bitstream/ri/11343/1/Vivian%20Meira%20de%200liveira%20P1.pdf (parte I) e em
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htps://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/11343/2/Vivian%20Meira%20de%200liveir
a%20P2.pdf (parte II).

e CORTES JUNIOR, Moacir da S. Clivadas e pseudo-clivadas: um estudo de
suas realizacOes estruturais no portugués rural afro-brasileiro. Dissertacao
(Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2006.

e CARVALHO, Guilhermina M? B. M. de. A inacusatividade na fala de
comunidades rurais afro-brasileiras isoladas. Dissertagao (Mestrado em Letras e
Linguistica). UFBA. 2006. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/
ri/10969/1/Dissertacao%20Guilhermina%20de%20Carvalho.pdf.

* SANTOS, Sénia M. C. dos. A variagao no uso do modo subjuntivo no portugués
afro-brasileiro. 2005. 138 f. Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA.
2005. Disponivel em: http://www.repositorio.ufba.br:8080/ri/bitstream/ri/ 11600/
1/5%C3%B4nia%20Moreira%20Coutinho%20dos%20Santos.pdf.

. ARAfJ]O, Silvana. Nosso, da gente e de nds: um estudo sociolinguistico da
expressao de posse no portugués rural afro-brasileiro. 2005. Dissertagao
(Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2005. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/11603/1/Silvana%20Silva%20de%20Fari
as%20Ara%C3%BAjo.pdf.

¢ SILVA, M? Cristina V. F. Objeto direto anafdrico no dialeto rural afro-brasileiro.
2004. 148 f. Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2004. Disponivel
em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/11610/1/Maria%20Silva.pdf.

* ANDRADE, Patricia R. de. Um fragmento da constituicao sdcio-historica do
portugués do Brasil - variagao na concordancia nominal de niimero em um dialeto
afro-brasileiro. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2003.

* BURGOS, Luiz E. S. de. Estratégias de uso das relativas em uma comunidade de
fala afro-brasileira. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2003.
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¢ SILVA, Jorge A. A. da. A concordancia verbal no portugués afro-brasileiro: um
estudo sociolinguistico de trés comunidades rurais do Estado da Bahia.
Dissertagao (Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2003.

SILVA, Deijair F. O futuro em Helvécia e em Cinzento: um estudo do uso das
formas perifrasticas e simples no portugués rural afro-brasileiro. Dissertacao
(Mestrado em Letras e Linguistica). UFBA. 2003.

- Rio Grande do Norte (UFRN: PPG em Estudos da Linguagem; UERN: PPG em
Letras).

- Sergipe (UFS: PPG Letras).

- Alagoas (UFAL: PPG Letras e Linguistica).

— Piaui (UFPIL: PPG Letras e PPG Letras: Estudos Literarios e Estudos de
Linguagem; UESPI: Mestrado Académico em Letras).

— Paraiba (UFPB: PPG Linguistica, PPG Letras; UFCG: PPG em Linguagem e
Ensino).

¢ LIMA, Fernanda B. de. Comunidade quilombola Caiana dos Crioulos: um estudo
sociovariacionista. Tese (Doutorado em Linguistica). UFPB. 2014. Disponivel em:
http://www.cchla.ufpb.br/ppgl/wp-content/uploads/2014/05/imagesTese completa -
Fernanda Barboza de Lima.pdf.

— Ceara (UFC:PPG Letras, PPG Linguistica. PPG em Estudos da Tradugao;
UECE: PPG em Linguistica Aplicada).

* SANTOS, Georgiana M. O. Um saber semioticamente construido: a visao de
mundo no léxico do Quilombo Jamary dos Pretos - Turiagu/MA. Dissertacao
(Mestrado em Letras. UFC. 2013.
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REGIAO SUDESTE

— Sao Paulo (USP: Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa,
PPG Lingua Italiana, USP PPG Estudos Judaicos e Arabes, PPG Lingua Japonesa,
PPG Literatura Portuguesa, Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés, PPG
Teoria Literaria, PPG Linguistica, PPG Lingua Espanhola e Literatura Espanhola
e Hispano-americana, PPG Lingua e Literatura Alema, PPG em Estudos da
Traducao, Filologia e Lingua Portuguesa, PPG Literatura Brasileira, Estudos
Linguisticos, Literdrios e Traductolégicos em Francés, PPG Lingua Russa, PPG
Letras Classicas; UNITAu: PPG Linguistica Aplicada; UNIFRAN: Mestrado em
Linguistica; UNICSUL-SP: PPG Linguistica; UNICAMP: PPG de Teoria e Histdria
Literaria, PPG Linguistica, PPG Linguistica Aplicada; UNESP: SJRP PPG Estudos
Linguisticos, SJRP PPG Letras, Assis PPG Letras, Araraquara PPG em Estudos
Literarios, Araraquara PPG em Linguistica e Lingua Portuguesa SP;
UFSCar: PPG em Linguistica, PPG Estudos em Literatura; PUC-SP PEPG em
Literatura e Critica Literaria, PPG Lingua Portuguesa, PPG Linguistica Aplicada,
Mackenzie PPG em Letras).

¢ OLIVEIRA, Edna dos S. Devogao, tambor e canto: um estudo etnoliguistico da
tradicdo oral de Mazagao Velho. Tese (Doutorado em Semiotica e Linguistica Geral).
2015. Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde-22122015-
101109/pt-br.php.

® VILELA, Ilca. Afirmacao da identidade no discurso quilombola em perspectiva
semiodtica: o caso das bonecas pretas do Quilombo de Conceigao das Crioulas.
Tese (Doutorado em Semiotica e Linguistica Geral). 2014. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde-25052015-153151/pt-br.php.

e SIMOES, Everton M. Africa Banta na regido diamantina: uma proposta de
analise etimoldgica. Dissertacdo (Mestrado em Semiotica e Linguistica Geral).
2014. Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde-
26052014-104009/pt-br.php.
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Consideragoes finais

Esse trabalho possui um cardter qualitativo de andlise de documentos
oficiais que versam sobre a questao quilombola e de levantamento bibliografico
dessa tematica na grande drea de Letras. Conclui-se que foi possivel contribuir a
promogao da diversidade etnolinguistica do Brasil, principalmente ao que se
refere aos falantes negros, e, sobretudo, as bases da literatura dos estudos de
contato linguistico de quilombos do Brasil.

Ademais, nesse estudo, ha uma grande compila¢ao de trabalhos que nao
fazem parte das ementas dos cursos de graduagao e de pds-graduagao da area de
Letras. Observa-se, nessa perspectiva, que essa pesquisa bibliografica facilitara a
leitura de novos estudantes pesquisadores do tema.

Ao chegar ao fim desse trabalho, nota-se um forte sentimento, uma
determinagao para enegrecer a realidade brasileira, a partir da predisposi¢ao que
o povo negro tem de batalhar, guerrear e vencer. Estd mais do que evidenciado o
protagonismo quilombola e a certeza de que a luta de nossos antepassados nao
foi em vao. Todo o acaimulo de luta esta presente entre os quilombolas e por isso
nao se deve ter duvida de que essas comunidades sao patrimonios culturais que
tém como pano de fundo a defesa da dignidade e a resisténcia politica ancestral,
seja de suas linguas, seja de suas artes folcldricas.

Faz-se necessdrio, nesse momento, a exposi¢ao do seguinte ponto de
jongo, de Manoel Barros, da comunidade quilombola de Santa Rita de Bracui, em
Angra dos Reis, R] — A liberdade ndio ficou do nosso jeito, deram nossa liberdade nao
deram mnosso direito, por isso que o Brasil ta cheio de preconceito. A partir dessa
passagem percebe-se que hd muito ainda a ser feito e esse trabalho deseja
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contribuir para a preservagao, promogao e divulgagao dos falares quilombolas do
Brasil, dando visibilidade aos que se tornaram invisiveis, dando voz aos que
foram calados/amordagados e ganhando for¢a dos destemidos guerreiros
ancestrais, ao se pesquisar em meio as diversas dificuldades académicas.

Por fim, de uma maneira imagética e alegdrica (porque sem a poesia
didria ndo se sobrevive), vale mencionar que esse trabalho possui o desejo em se
aprender a lutar com os que tém a luta correndo em suas veias, com os que nunca
conseguiram (nem conseguirao) diferenciar as trés substancias formadoras de
sua identidade: lagrima, suor e sangue.
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ANEXOS

1. DECRETO N°®6.261, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2007.
Dispde sobre a gestao integrada para o desenvolvimento da Agenda Social
Quilombola no ambito do Programa Brasil Quilombola, e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPI’JBLICA, no uso da atribuigao que lhe confere o art. 84,
inciso VI, alinea “a”, da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° As agbes que constituem a Agenda Social Quilombola, implementada por
meio do Programa Brasil Quilombola, serdo desenvolvidas de forma integrada pelos
diversos drgaos do Governo Federal responsaveis pela execugao de ag¢des voltadas a
melhoria das condig¢oes de vida e ampliagao do acesso a bens e servigos publicos das
pessoas que vivem em comunidades de quilombos no Brasil, sob a coordenagao da
Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial.

Art. 2° A Agenda Social Quilombola compreendera ag¢des voltadas:
I - ao acesso a terra;
I - a infra-estrutura e qualidade de vida;



110 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

III - a inclusao produtiva e desenvolvimento local; e
IV - a cidadania.

Art. 3> A Agenda Social Quilombola alcangard prioritariamente as comunidades
quilombolas com indices significativos de violéncia, baixa escolaridade e em situagao
de vulnerabilidade social.

Art. 4° Para fins de execugao das agdes previstas na Agenda Social Quilombola, a
Secretaria Especial de Promogao da Igualdade Racial poderd firmar convénios,
acordos de cooperacdo, ajustes ou outros instrumentos congéneres com drgaos e
entidades da administragao publica federal, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e com consdrcios publicos, entidades de direito ptiblico ou privado sem
fins lucrativos, nacionais ou estrangeiras, observada a legislacao pertinente.

Art. 5° Fica instituido, no ambito do Programa Brasil Quilombola, o Comité de
Gestao da Agenda Social Quilombola, com a finalidade de propor e articular
agoes intersetoriais para o desenvolvimento integrado das agoes que constituem
a Agenda Social Quilombola.

Art. 6° O Comité de Gestao da Agenda Social Quilombola sera integrado por um
representante e respectivo suplente de cada 6rgao a seguir indicado:

I - Secretaria Especial de Politicas de Promocdao da Igualdade Racial, que o
coordenara;

IT - Casa Civil da Presidéncia da Republica;

III - Ministério do Desenvolvimento Agrario;

IV - Ministério da Cultura;

V - Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome;

VI - Ministério de Minas e Energia;

VII - Ministério da Sauide;

VIII - Ministério da Educacao;

IX - Ministério da Integracao Nacional;
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X - Ministério dos Transportes; e
XI - Ministério das Cidades.

§1° A Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial sera
representada pelo Subsecretdrio de Politicas para Comunidades Tradicionais, e
os demais membros e respectivos suplentes do Comité Gestor serao indicados
pelos titulares dos 6rgaos representados e designados pelo Secretdrio Especial de
Politicas de Promogao da Igualdade Racial.

§2° O Comité Gestor reunir-se-4 mediante convocagao do Secretdrio Especial de
Politicas de Promogao da Igualdade Social.

§ 3> O Comité Gestor podera convidar a participar das reunides representantes
de outros drgdos, de instituicdes publicas e da sociedade civil, bem como
especialistas, para prestar informacgdes e emitir pareceres.

§4° O Comité Gestor podera sugerir ao Secretario Especial de Politica de
Promogao da Igualdade Racial a constituicao de grupos de trabalho tematicos,
com a finalidade de atender a demandas especificas e recomendar a adogao de
medidas necessarias a implementagao de suas proposigoes.

Art. 7° Caberd a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial
prover o apoio administrativo e os meios necessarios a execug¢ao dos trabalhos do
Comité Gestor e dos grupos de trabalho que porventura vierem a ser criados.

Art. 8° A Secretaria Especial de Politica de Promogao da Igualdade Racial e o
Comité Gestor, em articulacio com o Conselho Nacional de Promoc¢do da
Igualdade Racial - CNPIR, promoverdao o aperfeicoamento dos mecanismos de
controle social e de participagio da sociedade civil na implementacao,
acompanhamento, fiscalizagao, avaliagdo dos projetos e acoes da Agenda Social
Quilombola.

Art. 9° As atividades dos membros do Comité Gestor e dos grupos de trabalho
constituidos sao consideradas servigo publico relevante ndao remunerado.



112 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 20 de novembro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Erenice Guerra

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2007/ decreto/
d6261.htm. Acesso em: 02 de marco de 2017.

2. DECRETO N°4.887, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2003.

Regulamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitagao,
demarcacao e titulagao das terras ocupadas por remanescentes das comunidades
dos quilombos.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicao que lhe confere o art. 84,
incisos IV e VI, alinea "a", da Constituigao e de acordo com o disposto no art. 68
do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitdrias,

DECRETA:

Art. 1° Os procedimentos administrativos para a identificagao, o reconhecimento,
a delimitagdo, a demarcagao e a titulagdo da propriedade definitiva das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos, de que trata o art.
68 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias, serdao procedidos de
acordo com o estabelecido neste Decreto.

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os
fins deste Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuigao,
com trajetdria histdrica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presuncao de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao
histdrica sofrida.
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§ 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizagdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos serd atestada mediante autodefini¢io da prépria
comunidade.

§2° Sao terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as
utilizadas para a garantia de sua reproducao fisica, social, econdmica e cultural.

§ 3° Para a medicao e demarcagao das terras, serao levados em consideragao
critérios de territorialidade indicados pelos remanescentes das comunidades dos
quilombos, sendo facultado a comunidade interessada apresentar as pecas
técnicas para a instrugao procedimental.

Art. 3° Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, a identificagao,
reconhecimento, delimitagao, demarcagao e titulagao das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo da competéncia
concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§1° O INCRA deverd regulamentar os procedimentos administrativos para
identificagdao, reconhecimento, delimitagdo, demarcacao e titulacao das terras
ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, dentro de
sessenta dias da publicagao deste Decreto.

§ 2° Para os fins deste Decreto, o INCRA poderd estabelecer convénios, contratos,
acordos e instrumentos similares com 6rgaos da administragao publica federal,
estadual, municipal, do Distrito Federal, organiza¢des nao-governamentais e
entidades privadas, observada a legislagao pertinente.

§ 32 O procedimento administrativo serd iniciado de oficio pelo INCRA ou por
requerimento de qualquer interessado.

§4° A autodefini¢do de que trata o § 1° do art. 2° deste Decreto sera inscrita no
Cadastro Geral junto a Fundagao Cultural Palmares, que expedird certidao
respectiva na forma do regulamento.
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Art. 4o Compete a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade
Racial, da Presidéncia da Republica, assistir e acompanhar o Ministério do
Desenvolvimento Agrario e o INCRA nas agdes de regularizacao fundiaria, para
garantir os direitos étnicos e territoriais dos remanescentes das comunidades dos
quilombos, nos termos de sua competéncia legalmente fixada.

Art. 5° Compete ao Ministério da Cultura, por meio da Fundagdao Cultural
Palmares, assistir e acompanhar o Ministério do Desenvolvimento Agrario e o
INCRA nas ag0es de regularizagao fundiaria, para garantir a preservacao da
identidade cultural dos remanescentes das comunidades dos quilombos, bem
como para subsidiar os trabalhos técnicos quando houver contestacdo ao
procedimento de identificagdo e reconhecimento previsto neste Decreto.

Art. 6° Fica assegurada aos remanescentes das comunidades dos quilombos a
participacdo em todas as fases do procedimento administrativo, diretamente ou
por meio de representantes por eles indicados.

Art.7° O INCRA, apds concluir os trabalhos de campo de identificagao,
delimitacdo e levantamento ocupacional e cartorial, publicara edital por duas
vezes consecutivas no Diario Oficial da Unido e no Diario Oficial da unidade
federada onde se localiza a area sob estudo, contendo as seguintes informagoes:

I - denominacdo do imdvel ocupado pelos remanescentes das comunidades dos
quilombos;

IT - circunscrigao judiciaria ou administrativa em que esta situado o imdvel;

IIT - limites, confrontagoes e dimensao constantes do memorial descritivo das
terras a serem tituladas; e

IV - titulos, registros e matriculas eventualmente incidentes sobre as terras
consideradas suscetiveis de reconhecimento e demarcacao.
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§1° A publicacdo do edital sera afixada na sede da prefeitura municipal onde
estd situado o imovel.

§2° O INCRA notificard os ocupantes e os confinantes da area delimitada.

Art. 8° Ap0s os trabalhos de identificacdo e delimitagao, o INCRA remetera o
relatério técnico aos drgaos e entidades abaixo relacionados, para, no prazo
comum de trinta dias, opinar sobre as matérias de suas respectivas competéncias:

I - Instituto do Patrimonio Historico e Nacional - IPHAN;

II - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
IBAMA;

III - Secretaria do Patriménio da Unido, do Ministério do Planejamento,
Orgamento e Gestao;

IV - Fundag¢ao Nacional do Indio - FUNAL
V - Secretaria Executiva do Conselho de Defesa Nacional;
VI - Fundacao Cultural Palmares.

Paragrafo unico. Expirado o prazo e ndo havendo manifestagio dos orgaos e
entidades, dar-se-4 como tacita a concordancia com o contetiddo do relatdrio técnico.

Art. 9° Todos os interessados terdo o prazo de noventa dias, apds a publicagao e
notificagdes a que se refere o art. 7°, para oferecer contestacdes ao relatorio,
juntando as provas pertinentes.

Paragrafo inico. Nao havendo impugnagdes ou sendo elas rejeitadas, o INCRA
concluird o trabalho de titulagdo da terra ocupada pelos remanescentes das
comunidades dos quilombos.

Art. 10. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos incidirem em terrenos de marinha, marginais de rios, ilhas e lagos, o
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INCRA e a Secretaria do Patrimonio da Unido tomarao as medidas cabiveis para
a expedigao do titulo.

Art. 11. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos estiverem sobrepostas as unidades de conservagao constituidas, as
areas de seguranca nacional, a faixa de fronteira e as terras indigenas, o INCRA,
0 IBAMA, a Secretaria-Executiva do Conselho de Defesa Nacional, a FUNAI e a
Fundagao Cultural Palmares tomardo as medidas cabiveis visando garantir a
sustentabilidade destas comunidades, conciliando o interesse do Estado.

Art.12. Em sendo constatado que as terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos incidem sobre terras de propriedade dos Estados,
do Distrito Federal ou dos Municipios, o INCRA encaminhard os autos para os
entes responsaveis pela titulagao.

Art. 13. Incidindo nos territorios ocupados por remanescentes das comunidades
dos quilombos titulo de dominio particular nao invalidado por nulidade,
prescricdo ou comisso, e nem tornado ineficaz por outros fundamentos, sera
realizada vistoria e avaliacio do imdvel, objetivando a adogao dos atos
necessarios a sua desapropria¢ao, quando couber.

§ 1° Para os fins deste Decreto, o INCRA estard autorizado a ingressar no imdvel
de propriedade particular, operando as publica¢des editalicias do art. 7° efeitos
de comunicagao prévia.

§2° O INCRA regulamentard as hipoteses suscetiveis de desapropriacao, com
obrigatdria disposi¢ao de prévio estudo sobre a autenticidade e legitimidade do
titulo de propriedade, mediante levantamento da cadeia dominial do imoével até
a sua origem.

Art. 14. Verificada a presenca de ocupantes nas terras dos remanescentes das
comunidades dos quilombos, o INCRA acionara os dispositivos administrativos e
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legais para o reassentamento das familias de agricultores pertencentes a clientela da
reforma agraria ou a indenizagao das benfeitorias de boa-fé, quando couber.

Art. 15. Durante o processo de titulacado, o INCRA garantira a defesa dos
interesses dos remanescentes das comunidades dos quilombos nas questdes
surgidas em decorréncia da titulacdo das suas terras.

Art. 16. Apds a expedicao do titulo de reconhecimento de dominio, a Fundagao
Cultural Palmares garantird assisténcia juridica, em todos os graus, aos
remanescentes das comunidades dos quilombos para defesa da posse contra
esbulhos e turbagdes, para a protecio da integridade territorial da drea
delimitada e sua utilizagao por terceiros, podendo firmar convénios com outras
entidades ou drgaos que prestem esta assisténcia.

Paragrafo tnico. A Fundacao Cultural Palmares prestara assessoramento aos
orgaos da Defensoria Publica quando estes 6rgaos representarem em juizo os
interesses dos remanescentes das comunidades dos quilombos, nos termos
do art. 134 da Constituigao.

Art.17. A titulagdo prevista neste Decreto sera reconhecida e registrada
mediante outorga de titulo coletivo e pro-indiviso as comunidades a que se refere
o art. 2° caput, com obrigatéria insercdo de clausula de inalienabilidade,
imprescritibilidade e de impenhorabilidade.

Paragrafo tnico. As comunidades serdo representadas por suas associagdes
legalmente constituidas.

Art. 18. Os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias historicas dos
antigos quilombos, encontrados por ocasido do procedimento de identificacao,
devem ser comunicados ao IPHAN.
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Paragrafo tinico. A Fundagao Cultural Palmares devera instruir o processo para
fins de registro ou tombamento e zelar pelo acautelamento e preservacao do
patrimonio cultural brasileiro.

Art. 19. Fica instituido o Comité Gestor para elaborar, no prazo de noventa dias,
plano de etnodesenvolvimento, destinado aos remanescentes das comunidades
dos quilombos, integrado por um representante de cada 6rgao a seguir indicado:

I - Casa Civil da Presidéncia da Reptblica;
II - Ministérios:

da Justica;

da Educacao;

do Trabalho e Emprego;

da Saude;

do Planejamento, Or¢amento e Gestao;
das Comunicacoes;

da Defesa;

da Integragao Nacional;

da Cultura;

do Meio Ambiente;

do Desenvolvimento Agrario;

da Assisténcia Social;

do Esporte;

da Previdéncia Social;

do Turismo;
das Cidades;

III - do Gabinete do Ministro de Estado Extraordindrio de Seguranga Alimentar e
Combate a Fome;

IV - Secretarias Especiais da Presidéncia da Republica:
de Politicas de Promocao da Igualdade Racial;
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de Aquicultura e Pesca; e
dos Direitos Humanos.

§ 1° O Comité Gestor serd coordenado pelo representante da Secretaria Especial
de Politicas de Promogao da Igualdade Racial.

§2° Os representantes do Comité Gestor serao indicados pelos titulares dos
orgaos referidos nos incisos I a IV e designados pelo Secretdrio Especial de
Politicas de Promogao da Igualdade Racial.

§3° A participacdo no Comité Gestor sera considerada prestacdao de servigo
publico relevante, ndo remunerada.

Art. 20. Para os fins de politica agricola e agraria, os remanescentes das
comunidades dos quilombos receberao dos Orgaos competentes tratamento
preferencial, assisténcia técnica e linhas especiais de financiamento, destinados a
realizagdo de suas atividades produtivas e de infraestrutura.

Art. 21. As disposicoes contidas neste Decreto incidem sobre os procedimentos
administrativos de reconhecimento em andamento, em qualquer fase em que se
encontrem.

Paragrafo tnico. A Fundagao Cultural Palmares e o INCRA estabelecerdo regras
de transicdo para a transferéncia dos processos administrativos e judiciais
anteriores a publicacdo deste Decreto.

Art. 22. A expedicao do titulo e o registro cadastral a ser procedido pelo INCRA
far-se-ao sem 6nus de qualquer espécie, independentemente do tamanho da area.

Paragrafo tnico. O INCRA realizara o registro cadastral dos imdveis titulados
em favor dos remanescentes das comunidades dos quilombos em formularios
especificos que respeitem suas caracteristicas econdmicas e culturais.

Art. 23. As despesas decorrentes da aplicacdo das disposi¢des contidas neste
Decreto correrao a conta das dotagdes orgamentdrias consignadas na lei
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orcamentdria anual para tal finalidade, observados os limites de movimentagao e
empenho e de pagamento.

Art. 24. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 25. Revoga-se o Decreto n° 3.912, de 10 de setembro de 2001.

Brasilia, 20 de novembro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Gilberto Gil

Miguel Soldatelli Rossetto

José Dirceu de Oliveira e Silva

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2003/D4887.htm.
Acesso em: 02 de margo de 2017.
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Traduzir Carlo Emilio Gadda

Fabrizio Rusconi?

Discussdo

Em um célebre ensaio, Introduzione alla “Cognizione del Dolore”, o fildlogo
italiano Gianfranco Contini coloca o escritor italiano Carlo Emilio Gadda em uma
suposta linha expressionista. Para Contini, o de Gadda seria um expressionismo
naturalista, definicdo que significa a valorizagao e a atualizagao de toda uma
tradicao de escritores que, como Gadda, empregaram “le riserve dialettali” [os
recursos dialetais da lingua] (CONTINI, 1989, p. 26). Diria, alids, que existe uma
forte simbiose entre o escritor expressionista e o critico e filélogo. Ambos,
podemos dizer, empregam a lingua visando efeitos incomuns de expressividade.
Isto é, o metadiscurso critico de Contini faz um uso inovador da lingua e da
sintaxe italiana. A pergunta que pode ser feita, nesse sentido, é a seguinte: para
comentar ou traduzir um escritor “expressionista” precisamos de um critico ou
de um tradutor expressionista?

Marcamos logo de inicio esse carater comum ao escritor e ao critico para
destacar a dificuldade de traduzi-los. Traduzir Gadda, como sabe quem se pds a
prova com essa tarefa, é extremamente dificil. As dificuldades estao na diferenca
lingua/dialeto, diferenca que nao é sempre reproduzivel na lingua em que se traduz;
na inventividade lexical dos textos de Gadda que continuamente cunha neologismos
e palavras morfologicamente hibridas; na densidade metafdrica e conceitual que
desafia qualquer leitor a uma correta compreensao do enunciado; na presenca de

! Doutorando em Letras Neolatinas (Universidade Federal do Rio de Janeiro), mestre e graduado em Lettere
Moderne (Universita degli Studi di Milano).
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linguagens especiais, da fisica, da engenharia, da mecanica, da filosofia, da medicina
etc. Enfim, no emprego do pastiche, isto é, de escritas hibridas ou parddicas.

Dificuldades em alguns aspectos semelhantes se apresentam ao traduzir
os ensaios de Gianfranco Contini. Obscuridade metafdrica, inversdes sintaticas,
tecnicismos, expressividade, neologismos, pontilham a prosa continiana. No
entanto, torna-se necessario acompanhar a traducdo de Gadda a do seu melhor
critico e leitor. E, pois, passando por este critico/fildlogo que o leitor e o tradutor
podem compreender categorias criticas relevantes para situar a obra gaddiana.

Para dar um exemplo da importancia da reflexao critica de Contini, capaz
de cunhar categorias e conceitos que podem guiar o tradutor que se aproxima de
Gadda e de seus textos, ele identifica uma interessante ambivaléncia ativa em
muitos termos que Gadda emprega. Contini (1989, p.6) fala de “polivalenza dei
termini” e acrescenta “La técnica gaddiana e una forma d’ostinazione: per essa fine e
parola ambigua, tra ‘finalidade’ e ‘morte’, e pace [di “polemiche e pace”] ambigua, se
anche non ci illumina il commento, tra ‘riposo” e ‘morte’. Tutte queste sono modalita
dell’accennata ‘coagulazione’”?.

Vamos agora para as obras de Gadda publicadas no Brasil. Como
pretendo mostrar, ja a tradugdo dos titulos aponta para problemas arduos com
que o tradutor deve saber lidar desde o inicio. Problemas e questdes que
interrogam os valores conotativos dos termos, as relagdes intertextuais entre
obras diferentes, o emprego do dialeto como recurso expressivo, a propria
materialidade do signo que pode veicular significados etc.

Entre as obras traduzidas no Brasil, destacando o titulo e o ano de
langamento na Itdlia, ha: L’Adalgisa. Disegni milanesi (1943), Quer pasticciaccio

2 A técnica gaddiana ¢ uma forma de obstinagio: para esta, fim ¢ palavra ambigua, entre “finalidade” e
“morte”, e paz [de “polémicas e paz”] ambigua, ainda que ndo nos ilumine o comento, entre “repouso” e
“morte”. Todas elas sdo modalidades da acenada “coagulagdo”. (Tradug@o nossa)
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brutto de via Merulana (1957), Accoppiamenti giudiziosi (1963) e La cognizione del
dolore (1963).

Vou me deter especificamente sobre a tradugao dos titulos para mostrar
de que modo esta se torna paradigmatica de uma categoria de problemas que
envolvem a traducao da obra de Gadda.

Quer pasticciaccio brutto de via Merulana, no Brasil traduzido como Agquela
Confusdo Louca de Via Merulana (Editora Record, ano de publicagao, 1982). O
romance foi traduzido por Aurora Fornoni Bernardini e Homero Freitas de
Andrade. Destaco especificamente a dificuldade em traduzir a expressao dialetal
“pasticciaccio brutto”. “Pasticciaccio” provém de “pasticcio”. Os sentidos da
palavra base “pasticcio” sao pelo menos cinco e todos eles potencialmente ativos
no termo derivado: “pasticciaccio”.

1) [gastrondmico] Manjar composto por uma base de massa recheada
com varios ingredientes, assado no forno.

2) [figurado] Trabalho mal feito, confuso.
3) [figurado] Dificuldade, situagao dificil e intrincada.

4) [Musical] Obra composta com partes de diferentes compositores,
na moda sobretudo no Séc. XVIIIL

5) [literario] Remete a poética do pastiche, isto é, daquela técnica
literaria que imita o estilo de outros escritores, escrever “a maneira
de”. Pode-se observar de que modo, de cinco sentidos, somente uma
traducdo preserva, isto €, o sentido figurado de trabalho mal feito e
confuso, os outros sao perdidos. Ademais, o sufixo pejorativo “-
accio” também nao deixa rastro na tradugao escolhida.

Passamos agora a outro texto de Gadda, Gli accoppiamenti giudiziosi,
traduzido no Brasil como Casamentos bem arranjados (Editora Nova Alexandria,
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ano de publicagao 1998). Contos experimentais traduzidos, como pela obra
anterior, por Aurora Fornoni Bernardini e Homero Freitas de Andrade.

Temos nessa traducao do titulo pelo menos trés questdes que nos parecem
relevantes. A primeira é que a palavra “accoppiamenti”, traduzida com
“casamentos”, nao respeita inteiramente seu significado literal. De fato,
“accoppiamento” vem de “accoppiarsi”, verbo com significado de unir-se
sexualmente. Esta acepgdo é perdida no termo que a traduz, isto €, casamentos.
Ha, ademais, o efeito que a materialidade do significante produz na ideia que
quer significar. Essa materialidade é quase intraduzivel, porém nao € irrelevante
perceber seu jogo, seu rastro. Em suma, na palavra accoppiamenti realiza-se o
encontro, materializado graficamente, entre “c” e “p”, quase a querer visualizar,
por meio do significante, a ideia implicita no significado, no conceito.

Enfim, o termo “accoppiamenti” é usado na mecanica para significar a
conexao de dois 6rgaos mecanicos entre si. Esta ndo €, porém, uma consideragao
marginal: trés contos de Accoppiamenti giudiziosi, isto é, Cugino Barbiere, Papa e
mamma e Le novissime armi, sao fragmentos do romance inacabado La meccanica
(2011). Essa relacdo textual reverbera naturalmente sobre o termo escolhido,
accoppiamenti, que pertence duplamente ao ambito da mecanica, tanto tecnicamente
quanto intertextualmente. Dupla acepgao que se perdeu na tradugao brasileira.

Outro texto central na obra de Gadda, La cognizione del dolore, foi
traduzido como O Conhecimento da Dor (Editora Rocco, ano de publicagao 1988).
Tradutor dessa edi¢ao foi Mario Fondelli. Vamos a tradugao do titulo que, mais
uma vez, torna-se paradigmatica de questdes mais abrangentes sobre a traducao
em geral e especificamente sobre a tradugdo de um autor a Gadda que fez da
experimentacao sua divisa.

Em primeiro lugar diria que a inversdao dos géneros dos substantivos
chama atencdo: em italiano “cognizione” é feminino, enquanto “conhecimento” é
masculino. Ao contrario, “dolore” é masculino, oposto a “dor” que é feminino.
Considerando a presenga ativa de arquétipos psicanaliticos profundos no romance,



Linguas e Culturas: Contatos, Conflitos, Nomadismos 125

¢ plausivel que toda uma simbologia do feminino remetendo a esfera semantica da
“cognizione” seja perturbada pela mudancga de género. E vice-versa, a mudanga de
género do termo masculino “dolore” pode provocar alteracbes nas camadas
profundas do texto e de sua simbologia. Ademais, observa-se uma
perda/empobrecimento da conotagao filosofica do termo “conhecimento” oposto a
“Cognizione”. Diria que o termo nobre cognizione ativa camadas ausentes na palavra
conhecimento [in italiano “conoscenza”]. Entre as muitas referéncias a tradigao
filosofica ocidental, uma se faz decisiva: aquela a um texto de Schopenhauer, I/
mondo come volonta e rappresentazione. Nessa obra filosdfica o conceito de “cognizione
del dolore” aparece central na constitui¢ao do pessimismo filosofico. Ademais, essa
locucao se encontra idéntica no texto do filésofo alemao.

Enfim, a perda/empobrecimento da conotacdo filosdfica sobrepde-se a
perda/empobrecimento da conotacao literdria. O termo cognizione estabelece uma
rica intertextualidade com varios autores da tradicdo italiana. Entre estes,
Machiavelli, Manzoni, Leopardi, autores que Gadda estimava e cultuava. Todos
eles empregaram esse termo, “cognizione”, na propria obra. Veja-se, por exemplo,
Giacomo Leopardi que em Operette morali, nos Detti memorabili di Filippo Ottonieri,
capitulo 4, escreve “la cognizione degli uomini e della vita”, e ainda, “la cognizione
del mondo e del tristo vero” (LEOPARDI apud MANZOTTI, p. 7). Ou, ainda,
Machiavelli, que no Proemio ao livro I dos Discorsi emprega frequentemente esse
termo, “la vera cognizione delle storie”, “la cognizione delle antiche e moderne
cose” (MACHIAVELLI apud MANZOTTI, p. 7).

Voltando agora ao ponto de partida, existe, me parece, uma sinergia muito
forte entre a obra de Gadda e a do seu critico mais ilustre, Gianfranco Contini.
Muitas das questOes tedricas e das categorias criticas elaboradas por Contini
tornam-se suportes de compreensao da obra gaddiana. Note-se, en passant, que o
conceito de pastiche da categoria critica forjada pelo proprio Contini tornou-se a
chave de um inteiro romance, e da sua exuberante expressividade, Quer
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pasticciaccio brutto de via Merulana. Em suma, inevitavelmente, para o tradutor de
Gadda, aprofundar-se nos textos criticos de Contini torna-se uma necessidade.

Com vista nessa questdo, parece hoje inadiavel traduzir os ensaios de
Contini, sobretudo para um publico especialista (académicos, criticos literarios,
tradutores, estudantes de disciplinas literdrias), mas também para o leitor comum
interessado em uma melhor compreensao e fruicio da obra de Gadda. Entre os
varios ensaios de Contini, 0 mais relevante e citado no que concerne a Gadda ¢é
Quarant’anni d’amicizia, scritti su Carlo Emilio Gadda (1934-1988), que retne os ensaios
escritos do fil6logo ao longo de cinco décadas de estudos, leitura e amizade.

Em conclusao, queria lembrar alguns titulos gaddianos que ainda nao
foram traduzidos no Brasil e que, como no caso dos ensaios de Contini, ajudariam
melhor a compreender e desfrutar da obra desse grande prosador do século XX.

I viaggi e la morte, editado pela editora Garzanti em 1958. Obra de
interesse, ja que contém varios ensaios escritos pelo préprio Gadda, sobre a
lingua, a literatura, a arte, a psicanalise e a sociedade.

Eros e Priapo, editado pela editora Garzanti em 1967, porém do qual saiu
uma edicdo mais recente, em 2016, pela Adelphi. Trata-se de um panfleto
antimussoliniano, de um ensaio psicanalitico sobre o fascismo, de um delirante
pastiche escrito no dialeto florentino de Machiavelli.

Diario di guerra e di prigionia, editado pela Garzanti em 2002. A obra retine
os didrios escritos por Gadda, sottotenente dos Alpini durante a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918). Gadda relata, entre outros fatos, a derrota de Caporetto que
marcou dramaticamente a historia italiana.
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Proposta de elaboracdao de material didatico no processo
de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos

Gabrielli Afonso Serafim!

Vanessa dos Santos Galvio Noronha?

Introdugao

Partindo da busca em conhecer a histéria dos surdos percebemos que
aprender mais sobre esse assunto nao proporciona apenas adquirimos
conhecimentos, mas também serve para refletirmos e questionarmos diversos
acontecimentos relacionados com a educac¢ao e a cultura surda. Como ponto
inicial, observou-se que a lei n® 10.436/2002 e o decreto n® 5626/2005 passaram a
oficializar e legitimar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e, em consequeéncia,
passou-se a garantir legalmente aos alunos surdos o acesso a essa lingua na rede
basica de ensino.

Destaca-se que para que as escolas possam estar de acordo com a lei e o
decreto, deve-se ocorrer uma alteracao tanto no curriculo dos cursos de formagao
de professores, especialmente nos cursos de licenciatura, quanto nas estratégias
que possam, de alguma forma, sustentar o processo de ensino-aprendizagem dos
aprendizes surdos, sobretudo no que tange a capacitacdo do docente para a
elaboracdo de recursos didaticos para tais alunos. Contudo, essa nao ¢ a
realidade das escolas em nosso pais, o que reflete em um processo escolar que
nao abrange as especificidades linguisticas e culturais desse alunado.

! Graduanda em Letras pela UERJ.
% Graduada em Letras pela UERJ.
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Dentro dessa perspectiva, ressalta-se a relevancia de compreender o que é
a cultura e a identidade surdas para entdo realizar esse processo de adaptagao
das aulas, dos materiais e, das capacitagdes. A cultura surda é marcada por
costumes e objetivos proprios dos surdos, pois estes tém especificidades
linguisticas diferentes das dos ouvintes. Logo, precisam de solugdes que sejam
adequadas. Como, por exemplo, a campainha na casa do surdo que é ligada ao
sistema elétrico, entdao, quando alguém toca a campainha, todas as luzes da casa
piscam. Ao contrdrio do que muitos possam pensar, os surdos tém uma arte
propria, como a poesia surda, o humor surdo, a pintura surda, o teatro surdo;
acdes elaboradas, muitas vezes pelos proprios surdos, com o objetivo de
transmitir informagdes e sensac¢bes, com a insercao das caracteristicas da arte
surda. Por exemplo, adaptar no teatro surdo as musicas de fundo, a entonagao
dos personagens, que existe no teatro ouvinte, para que eles possam experienciar
esse meio cultural em sua esséncia, em sua amplitude.

Salienta-se que, segundo Teixeira (2015), existem criangas surdas que
chegam a escola sem nenhuma lingua, pois nao conseguiram adquirir lingua
alguma, nem a Libras ou a Lingua Portuguesa, a ponto de ndo possuirem uma
L1. Existem alunos que interagem apenas utilizando mimicas e gestos na escola,
na rua e até mesmo em casa. Isso se d4, pois, em geral, no ambiente familiar, os
pais também ndo sabem a lingua de sinais. Certamente, além de outros aspectos,
a auséncia de uma L1 dificulta o processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (LP2) pelos alunos surdos. Dito de outra forma,
o acesso a L1 possibilitaria ao aluno a mediagdo necessaria para a aprendizagem
de outras linguas. Destacamos que numa proposta bilingue, além do acesso a
lingua portuguesa, os alunos surdos poderao ter acesso a Libras. Afinal, “a escola
deve possibilitar, principalmente no caso de filhos de pais ouvintes, a aquisi¢ao
da Lingua Brasileira de Sinais, o que vai se dar na interacdo com usudrios
fluentes desta lingua, preferencialmente surdos” (PEREIRA, 2014, p. 148)
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Assim, foi preciso conciliar esses aspectos — histdria, cultura e educagao
dos surdos — para entdo chegar a preparagao de um material didatico (MD) para
o ensino de LP2. Com a finalidade de ser um material feito para os discentes
surdos visando atender as suas necessidades e abrangendo a identidade dessa
comunidade, além de ser um material que auxilia o docente em sala de aula.

O projeto: um caminho trilhado

O trabalho desenvolvido estd inserido no projeto “Recursos e materiais para o
ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos” que é pautado em questdes ligadas a
Libras, a cultura e a literatura surda, dispondo-se a preparacao de um material
didatico inédito a esse publico. Assim, o objetivo principal dentro do projeto é
discutir e analisar aspectos fundamentais na elaboragao de materiais didaticos
relacionados a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua
(LP2) para alunos surdos de uma turma de 6° ano do ensino fundamental. Voltado
para um processo de aprendizagem bilingue, partindo do pressuposto que a Libras é
a primeira lingua do aluno e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, a segunda,
buscamos compreender como o material didatico pode auxiliar no ensino-
aprendizagem do aprendiz, além de ser uma proposta didatica que auxilie o aluno
surdo a compreender determinado conteido programatico.

As metodologias de ensino estabelecidas pelo projeto buscam, por um
lado, a produgao de materiais didaticos que auxiliem os discentes surdos a
desenvolver o letramento em LP e, por outro, auxiliar o futuro docente na drea de
Lingua Portuguesa a lidar com as singularidades linguisticas da comunidade
surda pelo viés da transposigao didatica, com a elaboragao, aplicagao e avaliagao
de propostas didaticas direcionadas a esses alunos. A base central do projeto é
construida pela compreensao do modo como a experiéncia visual, amplamente
defendida pelas pesquisas na drea de educacao e surdez, pode corroborar nao so6
com o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, mas
também com a insercao do sujeito surdo na sociedade letrada. Pensando nisso, os
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principais itens que foram pertinentes e utilizados como parametros a uma
proposta de ensino-aprendizagem bilingue estao pautadas em Quadros (2005).
Tal proposta beneficia o aluno surdo, promovendo acesso ao conteudo em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sua (L1); e em Lingua Portuguesa (LP) na
modalidade escrita, como sua segunda lingua (LP2).

E importante ressaltar que o contato com a Libras é importante para que
ocorra o processo de aquisicdo de LP2 pelo aluno surdo, ja que, em uma
perspectiva sociointeracionista, sua L1 torna possivel a compreensao de nogoes
basicas acerca de sua cultura, de sua identidade e das relacdes sociais dentro e
fora de sua comunidade.

A partir de tais observagdes, espera-se que o material didatico, proposto a
partir de uma visao bilingue de ensino, apresente a LP2, na modalidade escrita, de
forma a contemplar as especificidades linguisticas do discente surdo e a abranger
aspectos culturais de forma que o aluno possa sentir-se incluido no contexto de sala
de aula, com o auxilio de estratégias que permitam a afirmacao da cultura surda.

Producao do material didatico: um ponto da trajetoria

O método tradicional de ensino € voltado para uma aula em que o
professor transmite o seu conhecimento, majoritariamente, por meio da fala e
com apoio instrumental do quadro. Contudo, esse tipo de ensino parte de um
principio de que todos sao capazes de apreender e compreender determinado
contetido através, apenas, desses meios. Sendo assim, ao considerar o discente
surdo, esse método ndo mais pode ser aplicado. Para Pereira (2014, p.149),

o objetivo no ensino da Lingua Portuguesa para os alunos surdos,
como para os alunos ouvintes, deve ser a habilidade de produzir
textos e nao palavras e frases, dai a importancia de se trabalhar muito
bem o texto, inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais.
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No caso do aluno surdo, a sua aprendizagem precisa acontecer por meio
de uma vivéncia espago-visual, pois é assim que a sua comunicagdo através da
Libras ocorre e sua apreensao do mundo acontece. Ou seja, uma aula
estritamente oral nao é valida para o surdo, porque ele estara sendo totalmente
excluido do partilhar daquele conhecimento e é nesse momento, para evitar a
exclusdo, que se insere a figura do professor bilingue e do intérprete em sala de
aula. E necessario que o surdo tenha aulas e materiais elaborados respeitando a
sua realidade para que o seu desenvolvimento nao seja prejudicado.

E tais materiais didaticos existiriam? Apds pesquisas através de
levantamento de dados e visitagOes feitas a algumas escolas de ensino bilingues
(Libras — Lingua Portuguesa) do estado do Rio de Janeiro, constatou-se uma falta
de materiais didaticos que fossem feitos exclusivamente para atender os aspectos
linguisticos da educagao bilingue especificas da comunidade surda. As
observagdes apresentadas por Santos (2012) podem corroborar nossas
constatagOes. De acordo com referida autora,

as pesquisas que abordam o ensino de Lingua Portuguesa (LP) para
surdos tém demonstrado a auséncia de materiais didéticos especificos
para esse grupo. Ao pesquisarmos os materiais disponiveis no
mercado, confirmamos o restrito niimero de livros que apresentam
alternativas, que favorecam o ensino de LP como segunda lingua de
surdos. Contudo, professores e alunos estio em sala de aula e
precisam encontrar alternativas para nao inviabilizar o ensino-
aprendizagem da LP. (SANTOS, 2012, p.1)

Movidas pelo objetivo de produzir algum recurso pedagogico, através do
nosso projeto de extensao Recursos e materiais para o ensino de Portugués para alunos
surdos, idealizamos a produc¢dao de um livro didatico que pudesse suprir, em
algum grau, a insuficiéncia de materiais pensados exclusivamente para a
comunidade surda.
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Partindo do pressuposto de uma sala de aula e de uma proposta de
ensino bilingue, o material didatico visa atender aos objetivos de um ensino em
que a Lingua Portuguesa ¢é tratada como segunda lingua para os alunos surdos,
enquanto a Libras € lingua materna. Com o uso da metodologia bilingue de
ensino, visamos ao intercambio entre Libras e Lingua Portuguesa, sem que uma
disciplina anule a outra.

Costuma-se reduzir o material didatico como um mero intermedidrio
entre o aluno e o professor no momento do ensino-aprendizado, porém ele é
mais que um instrumento de ensino. Um material reflete a filosofia adotada, seja
pela instituicao de ensino ou por aqueles que o desenvolvem e aplicam. No caso
da comunidade surda, o material é, também, uma forma de representagao e
posicionamento acerca da cultura e do universo dos alunos surdos e da conquista
por direitos ha anos buscados por eles.

O material didatico por nds produzido se divide em quatro modulos, que
se subdividem em cinco capitulos. Cada modulo trabalha um género textual,
sendo eles: bilhete; histéria em quadrinhos; conto de fadas e contos maravilhosos; e
poesia, respectivamente. O material preparado tem como publico alvo alunos do
sexto ano em modalidade de ensino bilingue (Portugués — LIBRAS) e apresenta
uma rica variedade de géneros textuais e temas, a fim de estimular o interesse do
discente pelo conteido abordado e que, também, o remeta a cultura e a
comunidade surda. As principais competéncias a serem ensinadas e desenvolvidas
sao a leitura e a escrita. Afinal, como nos lembra Pereira (2014, p.156),

a constitui¢ao e ampliacdo do conhecimento da lingua portuguesa vai se
dar, prioritariamente, por meio da leitura, uma vez que é pela visao, e
nao pela audigao, que os alunos surdos poderao elaborar suas hipéteses
sobre o funcionamento linguistico-discursivo da lingua portuguesa.

Apesar de haver muitos mitos sobre os surdos e sua lingua (cf. GESSER,
2009), uma pessoa surda pode escrever e ler perfeitamente em Lingua
Portuguesa. Entretanto, a modalidade escrita da lingua pode ser complexa e de
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dificil compreensdao e producgdo para o aluno surdo se uma metodologia
adequada de ensino nao for utilizada na escola. Portanto, sera necessario adotar
estratégias especificas para o seu ensinamento, visto que a leitura e a escrita
ocupam um papel fundamental na vida de uma pessoa surda, pois sao elas que
poderao abrir caminhos entre a comunidade surda e a sociedade ouvinte.

No aprendizado da leitura e da escrita € necessario ir dos conhecimentos
produzidos na Lingua de Sinais para os conhecimentos que serao aprendidos na
Lingua Portuguesa. Pereira (2014, p.149) alerta que “as explica¢des devem ser
dadas numa perspectiva contrastiva, na qual as diferencas e as semelhancas entre
a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa sejam elucidadas”. O ensino
da modalidade escrita do Portugués deve contemplar o desenvolvimento do
letramento dos alunos, que, segundo Fernandes (2006), é o processo resultante
das praticas sociais, em que a escrita € utilizada como um sistema simbdlico, em
contextos especificos e para objetivos especificos.

Como o modus vivendi do surdo se da por meio do visual, a presenca de
recursos visuais € imprescindivel. De acordo com Fernandes (2006) a presenca de
materiais ricos em imagens e ilustragdes é importante, pois eles permitem a
contextualizacdo visual do texto, a elaboracdo de hipdteses sobre os sentidos da
escrita e a leitura das imagens, de modo que o aluno, a partir de seu conhecimento
de mundo, podera inferir possiveis efeitos de sentidos produzidos pelo texto. Além
de textos e ilustragdes, o material didatico, que ora elaboramos, contard com a
presenca, em cada inicio de capitulo, de videos introdutorios sobre o conteudo que
serd abordado tanto em Libras, quanto com falas e legendas em Lingua Portuguesa.

Os textos e imagens por nds utilizados buscam remeter de alguma forma
a cultura surda, sejam adaptagdes de obras conhecidas, como Cinderela surda ou
Patinho surdo, sejam textos que tratem sobre os surdos ou textos produzidos por
escritores surdos, como as poesias. Cabe destacar que o material contard com a
presenca de surdos como participantes dos videos introdutdrios, a fim de trazer
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representatividade e reconhecimento entre o material produzido e aqueles que
vao usufrui-lo.

A imagem a seguir estd inserida no tltimo capitulo do Moédulo II de nossa
proposta de material didatico, que trata sobre pronome pessoal do caso reto e pronome
demonstrativo. Nesta ilustracdo vemos algumas caracteristicas acerca do material
didatico, como o video introdutdrio, o uso de histdrias em quadrinhos, género
textual trabalhado durante esse modulo, e textos que retratam e fazem referéncia a
comunidade surda.

Desafios: pontos de encontro e desencontro

O material didatico é feito para
discentes surdos, porém nos que o produzimos
somos ouvintes e com isso nos deparamos com

L 8 [VIDEO EM LIBRAS]

Descrigio do video:

[Latérprete]: Ol4! Tudo bem? Vock gosta de contar histérias? O que vock faz
quando est falando sob pecifica? En LIBRAS, usames
0 sinais das pessoas ou indicamos a quem estamos nos referindo por meio de alguns
sinais como [SINAIS EM LIBRAS). Na Lingua Portuguesa, utilizamos algumas
expressdes quando n3o queremos repetis o nome da pessoa vanias vezes. Voo sabe que
expressbes sio essas?

L1 Pronome pessoal do caso reto

(HAT DEAF GUY

T AATT 4 gAY DA

Que legall Seus pais usam lngus do ginals,

intlo 4l podim convirsar com bica chaia!

uma nova realidade, em que ha uma linha
ténue entre o desejo de produzir um livro de
qualidade, com a inser¢ao em uma cultura na
qual nao pertencemos.

Durante a produgdo do material
didatico,  deparamo-nos
dificuldades: como a problematica da insercao
na comunidade surda, compreendendo e
respeitando a cultura e identidade dos alunos e
o ensino de conceitos e defini¢coes de forma
clara e compreensivel para os discentes. Além

com inumeras

da dificuldade em encontrar textos e imagens

Madulo II: capitulo que trata sobre pronomes. . o . .
disponibilizados de forma gratuita na internet,

que possam ser utilizados como auxilio para o material, j& que o projeto possui um
baixo orcamento e necessitamos, portanto, de recursos materiais que possam ser
utilizados sem que haja gasto financeiro com isso.



136 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

Apesar das dificuldades presentes, assim como qualquer outro projeto
possui, o material didatico caminha em sua finalizagdo, com o objetivo de ser
testado em alguma escola bilingue, para que futuramente possamos publica-lo e
oferecé-lo a uma comunidade ainda tao fortemente excluida pela sociedade e pelas
praticas educacionais.

Consideragoes finais

Como exposto ao longo deste artigo, a producao do material didatico voltado
para o ensino bilingue de alunos surdos surgiu apos pesquisas e visitas feitas em
escolas que possuem essa mesma perspectiva de ensino, onde foi constatada a falta
de materiais desenvolvidos especificamente para esse publico. Portanto, com a falta
de materiais adequados para esses alunos, passamos a elaborar um material didatico
voltado para o ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para surdos que
estejam cursando o sexto ano do Ensino Fundamental II. Um material que busca
refletir sobre sua cultura e diversidade, a fim de ajudar a construir uma proposta
bilingue em que as duas linguas sejam efetivamente postas em contato.
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A distribuicao do sujeito nulo: uma analise comparativa
entre o portugués europeu e o portugués de Sao Tomé

Gabryella Fraga de Oliveira'

Claudia Roberta Tavares Silva?

Introducao

Alguns estudos recentes tém demonstrado semelhangas morfossintaticas
entre a variedade do portugués brasileiro (PB) e variedades africanas do
portugués. Segundo Petter (2009, p. 203), “[a]s semelhancas dos fenOmenos
analisados em sincronia (desvios, erros, particularidades, no PA e PM, e variacao,
no PB) constituem dados bastante eloquentes em favor da hipotese de um
continuum afro-brasileiro de portugués”. Vale referirmos ainda que tanto no Brasil
quanto na Africa, verifica-se um contexto de multilinguismo, conforme defende
Mattos e Silva (1998, p. 16): “[clontrariamente ao que ocorre no portugués europeu, em
todas as outras dreas lusofonas, o portugués se encontra em situagoes complexas e diversas
de multilinguismo e af estd incluido o Brasil”.

Na Africa, por exemplo, o portugués, apesar de ser a lingua oficial em
cinco paises (Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe, Mogambique e
Angola), convive com outras linguas e a esta convivéncia atribui-se o fato da
variedade linguistica. Contudo, ha estudos que revelam que a norma culta
urbana nos paises africanos ¢ muito proxima a norma padrdao do portugués
europeu (PE). Ademais, a medida que outra lingua € mais ou menos utilizada
reflete, respectivamente, uma maior ou menor aproximacao a variedade do PE

! Mestranda do Programa de Pos-Gradauagdo em Letras da UFPE.
2 Programa de Pos-Graduagdo em Letras da UFPE.
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(cf. MOTA; MIGUEL; MENDES, 2012; BRANDAO; VIEIRA, 2012; GONCALVES,
2000; MOTA, 2015; FIGUEIREDO, 2010).

Ainda sobre o estudo de variedades ndo-europeias do potugués, Mota
(2015) defende que ¢é relevante que as investigagdes sobre essas variedades
estejam relacionadas a pesquisa historico-sociologica, com o intuito de se
compreender a influéncia do possivel contato linguistico entre elas e outras
linguas. Segundo Petter (2009, p. 203): “Na Africa, embora seja lingua oficial, que é
utilizada na administragdo e no ensino, o portugués é adquirido, prioriariamente, como
sequnda lingua, que tem por modelo a variedade europeia”, exceto, na Ilha de Sao
Tomé e Principe (HAGEMEIJER, 2009).

Assim, entendendo que ha diferengas entre as variedades do portugués,
centramos nossa aten¢dao em um estudo comparativo entre a variedade africana
do portugués de Sao Tomé (PST) e o PE, tomando por base a distribui¢ao de
sujeitos nulos e plenos em contextos declarativos finitos.

Em sua pesquisa diacronica, ao comparar o PB com o PE, Duarte (2000)
observa que sujeitos nulos em PE ocorrem com grande frequéncia: “[i]t is clear that
unmarked choice in EP is the null pronoun while in BP it is the expressed subject’.” (p. 25).
Os resultados estatisticos obtidos do PE pela autora mostram 35%, 24% e 21% para
sujeitos plenos de primeira, segunda e terceira pessoas, respectivamente. Exemplos
extraidos do corpus dessa pesquisa sao apresentados abaixo:

(1) a. “Elai disse que logo que proi tava de férias e que proi morava ali ao pé
do liceu.”
b. “O nosso guarda-redesi, que horror! Na altura proi ja estava bastante
magoado. proi Tinha por titulo o passaro de ferro. E pro sabe por que é
que proi se chamava passaro de ferro?”

3 «F evidente que a escolha nio-marcada em PE é o sujeito nulo enquanto em PB ¢ o sujeito pleno.”
(Tradugdo nossa)
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c. “Vocéi é um encarregado. proi E um individuo que pretende que o
servigo se faga. Tudo aquilo eu travar a sua atividade e a prejudicar
incomoda-o se proi for responsavel, se tiver proi brio profissional. Claro,
proi podia perfeitamente nao ligar peva.”

(DUARTE, 2000, p. 25, 27)

No corpus de nossa pesquisa, dados do PST evidenciam também o uso de
sujeitos nulos e plenos por falantes com nivel superior (cf. (2)) e sem nivel
superior (cf. (3)):

()

a. “Nés passamos a acompanhar teu trabalho.”
b. “pro Tocas que géneros musicais?”

3) a. “Eu gostaria de um pais mais honesto para todos.”
b. “pro Temos que ter um ponto comum de partida.”

E importante dizermos que o estudo aqui proposto justifica-se por
assumirmos com Bacelar do Nascimento et al. (2008) que ainda sao escassas as
pesquisas sobre as variedades africanas do portugués e que, em se tratando do
PST, nao verificamos, até o0 momento, um trabalho que aborde o Parametro do
Sujeito Nulo (PSN) (CHOMSKY, 1981, 1986), comparando essa variedade com o
PE. Assim, esperamos contribuir com os estudos ja realizados sobre o PSN por
ampliarmos a discussdao no ambito da sintaxe comparativa.

Visando ao desenvolvimento deste estudo, objetivamos: a) investigar a
distribuicao de sujeitos nulos e plenos na lingua falada de 16 sao-tomenses (8
mulheres e 8 homens com e sem nivel superior), b) verificar se o sexo feminino,
independentemente do nivel de escolaridade, produz mais sujeitos nulos que os
homens e c) observar se informantes com nivel superior produzem mais sujeitos
nulos, indo ao encontro da norma padrao do PE, tomando por base o que vem
sendo verificado por outros pesquisadores. Para tanto, o artigo encontra-se assim
estruturado: inicialmente, discorrermos sobre a situagdo sociolinguistica de Sao
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Tomé e Principe e sobre a teoria e metodologia que embasam esse estudo para,
posteriormente, analisarmos os dados e apresentarmos as consideragoes finais.

A situacdo sociolinguistica de Sao Tomé e Principe

O povoamento de Sao Tomé e Principe aconteceu por volta de 1493, mas é a
partir de 1520 que negros escravizados de vérios paises da Africa foram trazidos
para trabalhar na cultura da cana-de-acticar. Nesse contexto, € fato que, em termos
numéricos, os africanos superavam os colonizadores. Por esses motivos, a fase de
colonizagao permitiu um contato intenso entre portugueses e negros escravizados
mediante a urgéncia da comunicac¢do entre eles. Segundo Hagemeijer (2009), do
contato desses negros escravizados com os senhores portugueses, surgiu um
pidgin*, que, por sua vez, deu lugar a linguas crioulas cujo “Iéxico [é] formado
principalmente pela lingua do ex-colonizador e [possui] uma gramdtica constituida pela
reestruturacio de tragos das vdrias linguas faladas nas regioes onde surgiram.” (PETTER,
2015, p. 211). Nesse sentido, para a formagao dos crioulos nas ilhas de Sao Tome e
Principe, o portugués atua como lingua de superstrato, ou seja, aquela que “d4d” o
léxico e, portanto, sdo considerados crioulos de base lexical portuguesa (ex:
Santome ou Forro, Lung’ie ou Principense, Angolar ou Ngola) e as linguas nativas
atuam como linguas de substrato, ou seja, “linguas que estiveram em contacto com o
Portugués [por exemplo] na fase de formagio dos crioulos” (PEREIRA, 2007, p. 49). No
caso do Santome, a lingua de substrato é o Edo, lingua do tronco nigero-congolés
da familia benue-congo (HAGEMEIJER, 2007, 2009).

Porém, mesmo com o aparecimento e permanéncia das linguas crioulas nas
ilhas de Sao Tomé e Principe, o portugués ainda € a lingua mais falada. A partir de

* Os pidgins possuem “uma estrutura restrita estrutura restrita ¢ desempenham uma fungdo especializada;
normalmente serviram para as trocas comerciais, ¢ foram usados por ndo nativos como /ingua franca por
falantes que conservaram suas linguas verndculas. A maior parte de seu vocabulario vem da lingua
dominante, normalmente europeia, ¢ a estrutura gramatical vem de uma ou de varias linguas vernaculas
(africanas, no caso).” (PETTER, 2015, p. 211)
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sua independéncia de Portugal em 1975, houve uma maior mobilidade social e
acesso ao ensino e aos meios de comunicacao na lingua oficial - o portugués —e a
auséncia de politicas orientadas para a manutengao e valoriza¢gdao das linguas
crioulas, tornando-as minoritarias nas ilhas e reservadas a contextos informais e a
modalidade oral. No quadro abaixo, podemos observar como o portugués é
reconhecido por quase todos os falantes como lingua materna. As linguas que
apresentamos aqui como nao-oficiais sao as linguas crioulas mais faladas pela
populacgao das ilhas:

LINGUAS NAO-OFICIAIS LINGUA
OFICIAL
Linguas crioulas: Portugués:
Sao Tomé | a) santomé/ forro (lingua de Sdo Tomé): 72,4% (maiores de | 98,4% falam
e Principe | cinco anos); portugués
b) angolar (lingua dos Angolares): 5,3% da populagdo
¢) lung’ie (lingua do Principe): 2,4 % (mais de cinco anos de
idade).

Quadro 1: Linguas ndo-oficiais e lingua oficial de Sdo Tomé e Prl’ncipe5

De acordo com Hagemeijer (2009, p. 19, 20), Sao Tomé e Principe: é “o
iinico pais da Africa de lingua portuguesa onde a maioria da populacio tem actualmente o
Portugués como primeira lingua, havendo assim condigdo para a emergéncia de uma nova
variedade” . E ainda

[e]lmbora o Portugués, a lingua oficial e de prestigio em S. Tomé e
Principe, siga oficialmente a norma do Portugués europeu, existem,
na pratica, diversos registos de Portugués, uns préximos dessa norma,
outros com maior ou menor grau de influéncia dos crioulos

> Os dados contidos no quadro sdo provenientes de diferentes fontes, a saber: (a) Censo de 2001
(HAGEMEIJER, 2009); (b) Lorenzino (1998) e (c) https:/pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30 Tom%
C3%A9 e Pr%C3%ADncipefcite note-cia-1«Sao Tome and Principe in CIA World Factbook». CIA.
Consultado em 16 de dezembro de 2016.
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(AFONSO, 2008; LORENZINO, 1996a), muitas vezes determinado por
factores tais como o nivel de escolaridade, nivel econdmico e o
ambiente de insercao social (urbano/rural). Esta variacdo reflecte o
conflito entre a norma oficial e a pratica local e um passado recente
em que o portugués era L2 para a maioria dos habitantes das ilhas.
(HAGEMEIJER, 2009, p. 19)

Tomando por base que ha registros do PST que se aproximam e se afastam
da norma europeia do portugués, investigaremos neste estudo se, no campo
morfossintatico relacionado ao PSN, encontramos mais proximidade ou nao com
essa norma, tomando por base, por exemplo, o nivel de escolaridade. Ao analisarem
a concordancia nominal e verbal no PST, Brandao e Vieira (2012, p. 1055) observam:

[e]mbora seja, de fato, a escolaridade o fator que faz mudar as
tendéncias relativas ao fendmeno (variavel da concordancia verbal)
[...] esta a maior ou menor utilizagdo da lingua crioula. S6 declararam
que usam frequentemente o crioulo informantes que cursaram até o
ensino fundamental, nivel de escolaridade em que se registra maior
cancelamento da marca de namero. De fato, o prestigio que recebe o
Portugués em terras sdaotomenses e 0 maior ou menor propodsito de
dominar essa lingua, o que pode se tornar possivel gracas ao acesso a
escolaridade, trazem por consequéncia o maior ou menor dominio das
regras canOnicas de concordancia.

De acordo com as autoras, a variavel nivel de escolaridade associa-se ao
maior ou menor uso da lingua crioula: quanto menos escolarizado é o falante,
mais o crioulo é usado e mais auséncia de concordancia verbal e nominal é
verificada, um aspecto que serd retomado na andlise dos dados mais adiante.
Nesse sentido, justifica-se a nossa escolha neste artigo por falantes com nivel
superior e sem nivel superior.
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Fundamentagao tedrica

Na concepcao inatista da linguagem, todo individuo ja nasce com uma
Faculdade da Linguagem (FL) a que se vincula a Gramatica Universal (GU)
composta por Principios e Parametros: os primeiros consistem em um conjunto
de propriedades gramaticais que sdao compartilhadas por todas as linguas
naturais; ja os segundos sao definidos como opg¢des dentro da propria GU e
devem dar conta das diferengas entre as linguas. (CHOMSKY, 1981, 1986 e
seguintes). Entre os Parametros postulados, temos o Pardmetro do Sujeito Nulo
(PSN) ou Pardmetro Pro-Drop a partir do qual as linguas se subdividem em
linguas pro-drop (aquelas cuja posigao sujeito pode ser ocupada por um sujeito
nado-realizado foneticamente (nomeadamente, pro)) e linguas nao-pro-drop
(aquelas cuja posicdo sujeito deve ser ocupada por um sujeito realizado
foneticamente). Associado a esse Parametro, estd o Principio de Projecao
Estendida (do inglés, Extended Projetion Principle, EPP), segundo o qual todas as
linguas projetam a posicao do sujeito em sentencas finitas em todos os niveis de
representacao sintatica (CHOMSKY, 1986).

Centrando nossa atengao no PSN, observemos como se comportam
linguas pro-drop como o espanhol (cf. (4)) e o italiano(cf. (5)) e uma lingua nao-
pro-drop como o inglés (cf. (6)):

(4) a. pro Soy brasileto.

b. Yo Soy brasilefio.

(5) a. pro Sono brasiliano.
b. Io Sono brasiliano.

(6) a. *pro Am Brazilian.
b. I am Brazilian.

Nos exemplos acima, podemos observar que tanto no espanhol quanto no
italiano, a posi¢ao sujeito pode ser preenchida por um sujeito nulo ou nao, ao
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passo que, no inglés, deve ser preenchida por um sujeito pleno (cf. (6b)). De
acordo com a proposta de Rizzi (1982, 1997), a distingdo entre essas linguas
decorre da riqueza morfoldgica da flexao verbal. Por possuirem o espanhol e o
italiano um sistema de flexao verbal rico por conter morfemas niimero-pessoais
que especificam todas as pessoas do paradigma pronominal, sujeitos nulos sao
identificados e licenciados na estrutura por essa flexao, ao contrario do inglés.

Em rela¢dao ao PE, estudos mostram que ¢ uma lingua de sujeito nulo, a
semelhanca do italiano e do espanhol, com morfologia de flexao verbal rica e com
alta producao de sujeitos nulos. No que se refere ao PB, observa-se um
enfraquecimento dessa flexao em relagao ao PE (GALVES, 2001; DUARTE, 1995,
2000) e um aumento substancial de sujeitos plenos, conforme evidenciam os
resultados da pesquisa diacronica realizada por Duarte (2000): em meados do
século XIX e na primeira década do século XX, sujeitos plenos eram poucos
frequentes em PB, ao contrdrio do que se observa ao longo das demais décadas
do século XX. Esse aumento substancial de sujeitos plenos em fins do século XX
decorre, sobretudo, da reorganizacdo por que tem passado o paradigma
pronominal do PB que tem afetado o sistema de flexao verbal nessa lingua.
Pesquisadores argumentam que a preferéncia por sujeitos plenos em PB da-se
pelo enfraquecimento da concordancia motivado pela introdugdo do ‘vocé” e da
expressao pronominal ‘a gente’ na gramatica do PB na passagem do século XIX
para o XX (cf., por exemplo, DUARTE, 1993). Observemos, a seguir, o paradigma
extraido de Galves (2001) em que se verifica duas formas-zero no PB relacionadas
a segunda pessoa do singular (tu) e do plural (vds), o qual se distancia do PE que
apresenta apenas uma forma-zero para a segunda pessoa do plural (vds)®:

6 O paradigma do PB baseia-se no dialeto paulista e o paradigma do PE, no dialeto lisboeta. Galves (2001, p.
124) ainda verifica que alguns dialetos do PB “mostram contraste apenas entre a primeira pessoa do singular
e todas as outras: eu canto/ vocé, nds, eles canta”.
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PB PE
(eu) canto (eu) canto
(tu) cantas
vocé/ele canta vocé/ele canta
(no6s) cantamos (no6s) cantamos
vocés/eles cantam vocés/eles cantam

Quadro 2: Paradigmas de flexdo verbal do PB e do PE extraidos de Galves (2001, p.103).

Portanto, assumimos neste artigo com Duarte (1995, 2000) que a gramatica
do PB vem passando por um processo de mudanga, ndo sendo mais possivel
considera-la uma lingua de sujeito nulo consistente como o PE, mas uma lingua de
sujeito nulo parcial, conforme defendido por Holmberg, Nayudu e Sheehan (2009).

Tendo em vista ser o PE uma lingua de sujeito nulo consistente e ser a
variedade com a qual os sao-tomenses entraram em contato no periodo da
colonizagdo, objetivamos verificar no PST se sujeitos nulos sdo mais frequentes
ou nao, levantando como hipdtese que falantes sem nivel superior tendem a
produzir mais sujeitos plenos em virtude de usarem com mais frequéncia o
“santome”, uma lingua nao-pro-drop, conforme evidenciado por sua morfologia
de flexao verbal em que ha apenas uma forma verbal utilizada para todas as
pessoas do paradigma pronominal:

PRESENTE PRETERITO PERFEITO
1SG ‘nga-tlaba’ ‘n-tlaba
25G bo ka ‘tlaba bo ‘tlaba
3SG e ka ‘tlaba e ‘tlaba
1PL nd ka ‘tlaba nd ‘tlaba
2PL i’nase ka ‘tlaba i’nase tlaba
3PL I’ne ka’tlaba i’ne ‘tlaba

Quadro 3: Paradigma de flexdo do verbo tlaba (“trabalhar”) extraido de Barreto (2008, p. 101).

7" Segundo Hagemeijer (2007, p. 35), “[...] Santome exhibits a phonologically conditioned variant of aspect
marker ka, which becomes ga when preceded by 1sg n.” (“O Santome exibe uma variante condicionada
fonologimanete do marcador de aspecto ka que se torna ga quando precedido pela primeira pessoa do
singular n.” — Tradug@o nossa)
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Como esperado, por ser a morfologia de flexao verbal fraca nessa lingua,
sujeitos nulos (cf. (7) e (8)) e sujeitos pos-verbais (cf. (9b)) ndo sao permitidos:
(7)  *(E) kopla pixi.
“Ele comprou peixe.”
(8) Zon kuji kuma *(€) kopla pixi.
“Zon respondeu que ele comprou peixe.”
9) a. Ua ngé kole.
“Uma pessoa correu.”
b. *E kolé ia ngé.
“Correu uma pessoa.”
(HAGEMEIJER, 2007, p. 57)

Indo na direcao de outros pesquisadores que apontam para o fato de que
falantes com nivel superior na Africa apresentam usos linguisticos mais préximos
aos da norma europeia do portugués, esperamos encontrar mais sujeitos nulos na
fala desses informantes, tendo em vista ser o PE uma lingua de sujeito nulo
consistente.

Metodologia

Em nosso estudo, utilizamos o método de abordagem hipotético-dedutivo
e, como métodos de procedimento, o estatistico e o comparativo: o primeiro, para
a realizagdo da andlise quantitativa, e o segundo, para estabelecer comparagao
entre o PST e o PE, tendo em mente os resultados ja obtidos para o PE no que se
refere ao PSN.

Para o desenvolvimento do estudo, foram feitos pesquisa, selecao,
leitura e fichamento de bibliografias sobre a teoria que o embasa, bem como
sobre pesquisas que abordam o PSN. Ademais, foi realizada a coleta de dados
da lingua falada de dezesseis sao-tomenses a partir de entrevistas informais
disponiveis no YouTube, sendo 8 falantes com nivel superior (4 do sexo
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masculino e 4 do sexo feminino) e 8 falantes sem nivel superior (4 do sexo
masculino e 4 do sexo feminino).

Para a composi¢ao do corpus, os dados contemplam contextos finitos com
sujeitos nulos e plenos. Esses dados foram analisados, tomando por base a
varidvel dependente: sujeito pleno e sujeito nulo e como variaveis independentess:
o sexo (masculino e feminino) e o nivel de escolaridade (com nivel superior e sem
nivel superior).

Resultados

A partir da andlise geral dos dados, obtivemos uma frequéncia de 55,5%
de sujeitos nulos e 44,5% de sujeitos plenos, sendo a diferenga de apenas 11%,
conforme apresentado no quadro, a seguir:

TOTAL GERAL DE DADOS SUJEITO PLENO SUJEITO NULO
460 (100%) 205 (44,5%) 255 (55,5%)

Quadro 5: Quantitativo geral e percentual de sujeitos plenos e nulos

Os resultados parecem corroborar a predicao de Hagemeijer (2009, p. 19,
20) para a emergéncia de uma nova variedade de portugués, pois a diferenca
percentual ¢ minima quanto ao uso de sujeitos plenos e nulos, ao contrario do
que se observa por Duarte (2000) para o PE. Essa equiparacao dos dados pode ser
resultante do contato com o santome, lingua crioula falada por 72,4% dos falantes
maiores de cinco anos.

No que se refere a variavel sexo, os resultados mostram que 64,5% das
mulheres realizam o sujeito nulo, ja os homens, 43,8%, sendo, portanto, a
diferenga percentual de 20,7%:

8 Deixamos a analise das varidveis linguisticas para trabalhos futuros.
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SEXO SUJEITO PLENO SUJEITO NULO
FEMININO 92 (35,5%) 167 (64,5%)
MASCULINO 113 (56,2%) 88 (43,8%)

Quadro 6: Percentual de sujeitos nulos e plenos, tomando por base a varidvel sexo.

Atribuimos ao resultado acima o fato de que, em sendo o portugués nao
mais uma L2 para a maioria dos falantes sao-tomenses (HAGEMEIJER, 2009), as
mulheres, independente do seu nivel de escolaridade, sao mais conservadoras do
que os homens ao fazerem uso de estruturas mais proximas a norma europeia do
portugués, confirmando-se assim nossa predigao inicial.

Observem-se alguns exemplos extraidos do corpus da pesquisa que
evidenciam o uso de sujeitos plenos e nulos por homens e mulheres:

v Sexo masculino:
(10) a. N6s nao podemos estar a reboque das outras comunidades.
b. pro Sentimos uma necessidade de nos organizarmos.

v Sexo feminino:
(11) a. Eu estou a homenagear os meus antepassados.
b. pro Estamos em paz, sem porradas, apenas a caminhar.

No tocante ao nivel de escolaridade, observamos que quase 68% dos
falantes com nivel superior fazem uso do sujeito nulo, um percentual acentuado
que se revela proximo a norma europeia do portugués.

NIVEL DE ESCOLARIDADE SUJEITO PLENO SUJEITO NULO
COM NIVEL SUPERIOR 107 (52,2%) 172 (67,5%)
SEM NiVEL SUPERIOR 98 (47,8%) 83 (32,5%)

Quadro 7: Percentual de sujeitos nulos e plenos, tomando por base a variavel nivel de escolaridade

Com base nesses resultados, confirma-se a nossa hipdtese de que quanto
maior o nivel de escolaridade, menor a ocorréncia de sujeitos plenos e maior a
proximidade com o PE, tal como ja evidenciado com outros fendmenos nesse pais e
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em outros paises africanos de lingua portuguesa (MOTA; MIGUEL; MENDES, 2012;
BRANDAO; BRANDAOQO; VIEIRA, 2012; GONGALVES, 2000; MOTA, 2015;
FIGUEIREDO, 2010). Sendo a lingua oficial ensinada nas escolas e, por ser, na atual
sincronia, a lingua majoritaria no pais de Sao Tomé e Principe, o portugués é
considerado lingua de prestigio pelos falantes que promove sua asceng¢ao social em
detrimento do Santome. Segundo Petter (2015, p. 218), essa “atitude positiva em
relagdo a lingua oficial leva a rejeicdo por grande parte dos pais, ao ensino em
linguas africanas, pois eles desejam que seus filhos sejam proficientes nas linguas
que promovem a ascencao social.”. Essa atitude, por conseguinte, parece responder
ao fato de o portugués nao ser mais considerada L2 por grande parte dos falantes,
estando atrelada a ela a auséncia de politicas e planejamentos linguisticos que
promovam uma educagado bilingue aos sao-tomenses.

Consideragoes finais

A partir das analises realizadas, foi possivel observarmos que, referente a
frequéncia geral dos dados, aponta-se para uma pequena diferenga entre plenos
(44,5%) e nulos (55,5%), ao contrario do que se observa em PE cujo percentual de
sujeitos nulos € bastante acentuado (Duarte, 1995, 2000).

Ao tratarmos da variante sexo, as mulheres apresentam usos mais
proximos a norma europeia do PE por produzirem mais sujeitos nulos, no
entanto, quando observamos o nivel de escolaridade, homens e mulheres com
nivel superior produzem mais esses sujeitos. Em linhas gerais, a norma culta do
PST é mais proxima a norma do PE no que se refere ao PSN.
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linguistico com a lingua e a cultura portuguesa
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Introdugao

O presente texto objetiva travar uma discussao a respeito da situagao
atual do galego, a partir de uma perspectiva histérica do contato linguistico-
cultural com o portugués, destacando dai os principais acontecimentos que se
sucederam para a construcao atual das duas linguas. Nesse sentido, optamos por
seguir um caminho de discussao que privilegiasse, justamente, esses
acontecimentos em sua dimensado histérica, politica e linguistica, de forma a
fornecer os subsidios para o entendimento posterior de nosso argumento maior,
o processo de Reintegracionismo galego.

Assim, nosso texto sera dividido em quatro partes. Na primeira,
apresentamos alguns acontecimentos histéricos que foram relevantes para a
construc¢ao do galego e do portugués, do ponto de vista do contato linguistico.
Na segunda, expusemos algumas diferenciagdes entre as duas linguas, de forma
a facilitar o entendimento da sessao seguinte e, a0 mesmo tempo, justificar o
argumento que ela conterd. Na terceira sessdo, apresentamos o processo de

! Graduado em Letras Portugués-Italiano e especialista em Lingua Italiana (Tradugdo) pela UERJ. Mestre em
Letras Neolatinas pela UFRJ. Doutorando em Letras Neolatinas pela UFRJ e em Lingua Portuguesa pela
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? Graduada em Letras e mestranda em Literatura Portuguesa pela UERJ

? Graduado em Letras Portugués-Italiano pela UERJ
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Reintegracionismo, confrontando suas premissas, expondo seus argumentos e
apontando suas ideias. Por fim, encerramos o texto com algumas consideragoes
finais que, longe de serem uma ultima palavra a respeito do assunto, sinalizam
horizontes de interpretacao, reinterpretacao e pesquisa historico-linguistica.

Historia sucinta do contato linguistico-cultural entre o galego e o portugués

“Os primeiros textos escritos em portugués surgem no século XIII. Nessa época, o
portugués ndo se distingue do galego, falado na provincia (hoje espanhola) da Galicia”
(TEYSSIER, 2014, p. 1). De 14 pra ca, aproximadamente oito séculos passaram-se.

A historia da formagao das linguas portuguesa e galega tem seu inicio
estimado a partir de um processo histdrico de intenso contato entre lingua(s) e
cultura(s)*, na Segunda Guerra Punica, aproximadamente no século II a.C., em que o
norte do rio Douro, regido onde se localizava a Gallaecia, é invadido pelo exército
romano. “Os romanos desembarcam na Peninsula no ano 218 a.C. (...) e empreendem, entdo,
a conquista do pais. Todos os povos da Peninsula, com excegio dos bascos, adotam o latim
como lingua” (TEYSSIER, 2014, p. 1). Devido a resisténcia dos cartagineses,
seguidores da cultura celta®, a regido foi a ultima da Peninsula Ibérica a ser
incorporada ao Império Romano. Por isso, por muito tempo, enquanto parte da
regido passava a ter dominio romano, os cartaginenses mantiveram elementos de
sua cultura — como sua lingua “particular”.

Dessa forma, a romaniza¢ao é mais rdpida e completa no Sul do que no
Norte da Peninsula. No entanto, o cristianismo consegue se estabelecer na
Gallaecia e a lingua latina, a variagdo utilizada pelo exército e pelos comerciantes
romanos, ¢ adotada em toda a Peninsula Ibérica — com poucas excegdes, como
vimos com o povo basco®.

4 7~ ~ ,

Nao apenas entre o galego e o portugués, mas entre dezenas de outras linguas e culturas.
5 P . C e

Em oposigéo aos romanos, seguidores do Cristianismo.

® 0 que vai explicar, em parte, a manutencio, ainda hoje, do basco como lingua étnico-identitaria desse povo.
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Com as invasdes barbaras no ano 409, os suevos, os visigodos e os
vandalos conseguem expulsar os romanos da Peninsula Ibérica. Com o dominio
suevo, a Gallaecia torna-se o primeiro reino independente de Roma e constitui-se
o Gallaeciense Regnum, o primeiro reino cristao e catdlico da Europa. Todavia, em
585, os visigodos, instalados no centro da Espanha, conseguem anexar a Galicia a
seus territorios. Sao, porém, invadidos pelos povos drabes dois séculos depois.
Como decorréncia do processo de invasao sueva e visigoda,

no que diz respeito a lingua e a cultura, a contribuicao dos suevos e
dos visigodos foi minima. Tiveram um papel particularmente
negativo: com eles a unidade romana rompe-se definitivamente e as
forcas centrifugas’ vao preponderar sobre as de coesdo. Se o latim
escrito se mantém como a unica lingua de cultura, o latim falado
evolui rapidamente e diversifica-se (TEYSSIER, 2014, p. 5).

Como ainda indica Faraco, no século V, “o noroeste foi ocupado pelos suevos,
que ali constituiram um reino e, durante mais de um século, mantiveram a regido em
relativo isolamento” (2016, p. 16).

Portanto, das culturas germanicas que outrora dominaram o local,
praticamente nada foi incorporado: houve apenas a adogao vocabular de
algumas palavras.

O dominio 4rabe (século VIII) iniciou-se no Sul, sendo esta a regidao da
Peninsula em que conseguiram consolidar melhor seu poder. Com eles, a lingua
arabe e a regido islamica comecavam a difundir-se no territério, em clara oposi¢ao
ao norte “romano”, quer na lingua, quer na religiao®. Desta forma, com a

7 Movimento de rotagio em que, a partir de um centro, os objetos comegam a se distanciar. No contexto, os
“objetos” sdo as muitas linguas que, futuramente, viriam a ser chamadas de neo-romanicas.

8 Pierre Guisan vai defender “o vinculo que liga religido e lingua, j4 que ndo se consegue explicar a histria
da segunda sem recorrer a da primeira” (2011, p. 134). Ou seja, para que se entendam os contatos linguistico-
culturais entre povos, sera necessario entender, igualmente, os contatos religiosos e as dinadmicas que deles
derivam.
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prevaléncia da regiao norte ainda ligada ao “mundo romano”, sera de & que
partird o movimento de “Reconquista”, obtendo relativo sucesso na expulsao dos
arabes da parte setentrional do territorio. Da Reconquista derivara no futuro, entre
outros fendmenos histdrico-linguisticos, a consolidacao da lingua portuguesa e a
“formalizagao” do galego-portugueés, ja que “partindo do norte, a reconquista cristd vai
gradativamente expulsando os mouros para o sul. E durante esta Reconquista que nascerd,
no século XII, o reino independente de Portugal” (TEYSSIER, 2014, p. 6).

Em paralelo, convém ressaltar que, nessa época, a cultura latina perdia
forca de difusdao na Peninsula, uma vez que o latim falado comeca a sofrer
mudangas, originando os romangos (ou romances). “Usa-se o termo romango ou
romance para designar as variedades linguisticas que nasciam como desdobramentos
historicos do chamado latim vulgar e que progressivamente se transformam nas modernas
linguas romanicas” (FARACO, 2016, p. 16). Destacamos dai o surgimento de trés
linguas: o galego-portugués, o castelhano e o cataldao. Observa-se que os primeiros
registros de textos galego-portugueses comegam a surgir por volta do séc. XIID.

A cultura drabe, diferente das germanicas, exerce mais influéncia sobre
0s povos ibéricos e, por isso, na regiao meridional da Peninsula vé-se a criagao
dos dialetos “mocdrabes”!?, devido ao contato entre a lingua romanica
subsistente e o arabe. Vale ressaltar que esta influéncia nao foi tao eficaz no
Norte como no Sul da Galicia e, desta forma, o galego-portugués instaurado no
Norte, praticamente sem influéncia 4rabe, é levado ao Sul pelo movimento da
Reconquista. Todavia, da mesma forma que a influéncia drabe nao foi tao eficaz
no Norte, a influéncia galego-portuguesa nao consegue suplantar a dos mouros
no Sul. Por isso, com o repovoamento, propiciado pela Reconquista, dos

? “A “Noticia de Torto’ (1214-1216), proveniente (...) Mosteiro de Vairdo, e o ‘Testamento de D. Afonso I,
datado com seguranca de 1214 (TEYSSIER, 2014, p. 126)

10 Teyssier (2014, p. 7) indicard um elemento a mais para o entendimento da questio: a propria palavra
“mogarabe” ¢ formada de uma forma arabe que significa “submetido aos arabes”, numa clara indicagdo a
respeito de quem possuia a “primazia” politico-linguistica do local, os arabes.
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territdrios de onde os mouros foram expulsos, a lingua galego-portuguesa entra
em contato com os dialetos mogarabes.

Assim,

ao tempo da chamada Reconquista (séculos X e seguintes) (...) uma

11

conjungao de varios eventos socio-historicos'' peculiares aquele

territorio contribuiu, ao longo dos séculos, para a sua individualizagao
linguistica, (...) [sendo] a matriz donde emergiram posteriormente o
galego e o portugués modernos. (FARACO, 2016, p. 14)

s

E o momento do nascimento de Portugal, ao Norte, com sua necessaria
independéncia em relagao ao reino de Castela e de Leao. Transfere, portanto, seu
centro de gravidade para o Sul ao anexar os territorios reconquistados. O galego-
portugués é, entao, dividido em duas outras: o galego e o portugués. A Galicia,
pelo contrario, nao deixa de ser anexada ao reino da Espanha e sua lingua oficial
torna-se o castelhano, até por volta dos séculos XIX e XX. Até entdo, o galego era
uma lingua oral e rural, j& que nos campos o castelhano ndo era tao difundido.
Desta forma, a lingua e a cultura galega sofrem um periodo de decadéncia,
enquanto as portuguesas prosperam, livre do dominio Hispanico.

Como demonstramos, a configuragdo socio-histdrica, politica e linguistica
da Gallaecia é uma jungao de muitos acontecimentos e fendmenos, mas €, antes de
tudo — e também por decorréncia deste “tudo” — uma junc¢do de contatos, de
conflitos, de convivéncias e de dissidéncias. Pensar a lingua portuguesa sem
pensar a lingua galega é uma falha, sendo uma impossibilidade. Da mesma forma,
pensar a lingua galega sem pensar a lingua portuguesa também o serd. Por séculos,
o galego e o portugués — ou “galaico-portugalense, galaico-portugués, galécio-portugués,
portugués-galego ou, mais frequentemente, galego-portugués” (FARACO, 2016, p. 14) —
caminharam juntos. “As fronteiras politicas, longe de ser o resultado de diferencas

" Acrescentamos: politicos, religiosos e, naturalmente, linguisticos.
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linguisticas, foram as suas causas, ao contrdrio da narrativa da Historia tradicional”'?
(GUISAN, 2015, p. 244).

Dessa forma,

a diferenca fundamental com o galego-portugués — de extraordindrias
consequéncias politicas e linguisticas — residiria no fato de que no nosso
caso o “dialeto” a partir do qual se constitui a “lingua” ficou fora das
fronteiras nacionais, como variedade nao oficial de um outro Estado. E
claro que a constitui¢dio de uma fronteira entre reinos medievais, a
posterior gramatizagdo daquele romance hispanico ocidental na corte
portuguesa e a formagdo de uma lingua nacional com o nascimento do
moderno Estado-nagao portugués tiveram consequéncias, de fato, sobre a
realidade linguistica, promovendo o afastamento entre as variedades
galegas e as portuguesas. (LAGARES, 2008, p. 69-70)

Nao ¢ nosso objetivo aqui tragar uma comparagao estrita entre os
elementos fonético-fonoldgicos, morfologicos e sintaticos entre as duas linguas.
Objetivamos, apenas, explicitar a existéncia dessas diferencas, sem que nos
aprofundemos pormenorizadamente na questao e, sobretudo, discutir o
fendmeno do Reintegracionismo em sua perspectiva sociopolitica e linguistica.

Do contato a ruptura, da ruptura ao (re)contato: a reaproximacao proposta pelo
reintegracionismo

O Reintegracionismo é uma corrente linguistica do idioma galego que se
consolidou na década de oitenta, depois da normatiza¢ao do idioma, idealizado
pelo filologo galego Ricardo Carvalho Calero. Essa corrente defende que o
“galego deve se reincorporar ao portugués, isto €, seu diassistema linguistico historico,
com o fim de recuperar o esplendor e a dignidade da lingua” (COLLAZO, 2014, p.2).

2.0 que auxilia no entendimento atual da configuragio politico-linguistica de Galiza e Espanha,
principalmente, e de Portugal, secundariamente.
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Desde um ponto de vista conceitual, o Reintegracionismo parte da
premissa fundamental de considerar o galego como variante dialetal
dentro do diassistema linguistico que hoje em dia se conhece como
portugués, isto é, o galego segundo esta visdo se situaria a par das
variantes lusa e brasileira, reconhecendo-se assim o carater

internacionalista da nossa lingua (COLLAZO, 2014, p.2)"3.

Esse movimento também esteve ligado, desde seu nascimento, a nomes
de grandes intelectuais nacionalistas: a) Antéon Vilar Ponte, fundador das
Irmandades da Fala'; b) Manuel Murguia, historiador galego responsavel por
incentivar o Rexurdimento galego e pela publicacdo do livro Histéria de Galicia, (no
qual a ideia do passado céltico galego sintetiza a ansiedade da Galicia de se
distanciar da cultura espanhola e reivindicar uma cultura prépria); c) Vicente
Risco, considerado um dos teéricos do nacionalismo galego, além de ter ligagao
com organizagdes como o Grupo Nos, Seminario de Estudos Galegos e o Partido
Galeguista — institui¢des importantes para a luta politico-cultural em prol de um
idioma e de uma cultura prépria da Galicia, sem uma ideia de submissdao ou
inferioridade a cultura e ao idioma espanhol.

O Reintegracionismo divide-se ainda em trés grupos o “Reintegracionismo
lusista”, o “Reintegracionismo de méaximos” e o “Reintegracionismo de minimos”. A
diferenca entre o Reintegracionismo lusista e o Reintegracionismo de méaximos € que
o primeiro defende a adogao plena do portugués padrao, perdendo tragos dialetais
galegos, enquanto o segundo defende a manutengao desses tracos e também o

13 “Dende un punto de vista conceptual, o Reintegracionismo parte da premisa fundamental de considerar o
galego como variante dialectal dentro do diasistema lingiiistico do que hoxe en dia se cofiece como portugués,
isto ¢, o galego segundo esta vision situariase & par das variantes lusa e brasileira, recofiecéndose asi o
caracter internacionalista da nosa lingua.” (tradugéo nossa)

14 Organizagdo politica, cientifica, cultural e literaria que buscava alcangar a defini¢do da Galicia como nagao,
além de promover a lingua, a cultura ¢ a literatura galega através da elaboragdo de dicionarios, estudos
linguisticos ¢ literarios, e também através da reivindicagdo do uso do galego no ensino ¢ em outas ambitos da
vida social.
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resguardo do léxico e ortografias proprias do galego; ou seja, uma tentativa de
recuperar a lingua galego-portuguesa utilizada na Idade Média.

Podemos observar que a diferenga chave entre a proposta lusista e a
de maximos se reduz fundamentalmente a uma questao ortografica,
na que os primeiros advogam por aceitar a evolucdo do galego-
portugués no portugués moderno, enquanto os segundos advogam
por recuperar a tradicao medieval do galego portugués valendo-se do

portugués moderno para recuperar e habilitar o léxico galego.!
(COLLAZO, 2014, p.2)

O terceiro grupo é o do “Reintegracionismo de minimos” cujas principais
ideias sao o empréstimo da ortografia castelhana, por conta da alfabetizagdao nessa
lingua. Porém, prioriza as escolhas morfoldgicas e lexicais portuguesas ao invés das
castelhanas. De acordo com Collazo (2014, p. 3) “o Reintegracionismo de minimos
poderiamos dizer que representa a transicdo entre as duas posturas enfrentadas na defesa da
lingua e num futuro proximo pode abrir caminho para a reintegracio, pondo-se assim um fim
ao conflito normativo”®.

Além do Reintegracionismo, hd uma vertente que parte do pressuposto
contrario, chamada “Autonomismo”, também conhecida como isolacionismo. Essa
vertente define a lingua galega como uma lingua diferente e independente tanto do
espanhol quanto do portugués. Tal visao implica em reconhecer o galego como uma
lingua reduzida ao ambito estatal espanhol, uma lingua regional e minoritéria.
(COLLAZO, 2014, p.2).

5 “podemos observar que a diferenza chave entre a proposta lusista ¢ a de méximos se reduce
fundamentalmente a unha cuestion ortografica, na que os primeiros avogan por aceptar a evolucion do galego-
portugués no portugués moderno, mentres que os segundos avogan por recuperar a tradicion medieval do galego
portugués valéndose do portugués moderno para recuperar e habilitar 1éxico galego.” (tradugao nossa)

16«0 Reintegracionismo de minimos poderiamos dicir que representa a transicion entre as duas posturas
enfrontadas na defensa da lingua, e nun futuro préximo pode abrir o caminho cara 4 reintegracion pofiéndose
asi fin ao conflito normativo”. (tradugéo nossa)
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Pontuando ainda o fendmeno, Lagares (2011, p. 174) vai afirmar que

o caso do galego, os esforcos normatizadores respondem a duas
tendéncias histdricas: uma reintegracionista, que persegue a integragao
do galego, pela via fundamentalmente ortografica, no mundo luséfono, e
uma autonomista, que aspira a delimitar um espago préprio para o
galego entre as linguas romanicas, embora usando para isso um sistema
grafico basicamente comum com o do castelhano.

Ou seja, Lagares (2014) reconhece os dois “polos” de discussdo, o
reintegracionista e o autonomista, sem, entretanto, discorrer sobre os diferentes
tipos de Reintegracionismo. Em seguida, completa que

ao conflito social que da origem a minoragao, e que na realidade ainda
questiona a prdpria percepcao do galego como lingua, soma-se um
conflito normativo que diz respeito a sua identidade, ao que ela é ou
pode ser nas circunstancias politicas atuais” (LAGARES, 2011, p. 174).

Ainda segundo Colazzo (2014), as duas vertentes possuem pontos negativos
que merecem maior aten¢do. Em relagao ao Reintegracionismo, obviamente, o ponto
fraco é a divergéncia dentro do proprio movimento, que o enfraquece e o impede de
chegar a sociedade geral, sendo um movimento quase que exclusivamente reduzido
a uma elite nacionalista. Em outras palavras, os esfor¢os do grupo, que deveriam ser
direcionados a defesa e difusao de seus ideais, sao “perdidos” numa discussao de
“primazia” de uma proposta em relagao a outra.

Por outro lado, o0 Autonomismo, ratifica a situagao de bilinguismo na Galicia
com relagao ao castelhano e coloca o idioma galego em uma situagao instavel que
tem como consequéncia a dificuldade de uma normatizagao completa do idioma.

Para Lagares (2014, p. 175), “a posicio autonomista tem se empenhado nestes anos
de existéncia da Comunidade Autonoma Galega, apds a restauracio democrdtica na Espanha,
na construgdo de uma lingua que alcancou o status de co-oficialidade com o castelhano”,
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enquanto o grupo reintegracionista “questiona esse quadro politico e realiza inferéncias
mais radicais sobre uma identidade linguistica galego-portuguesa” (ibid, p. 175).

Por conta desses movimentos e discussoes em torno do futuro do idioma
galego, foi criada, em 1981 a Associacom Galega da Lingua? (AGAL), entidade que
visa promover a proposta reintegracionista para a lingua galega e sua plena
normatizacdo. Mais tarde, em 2008, foi criada a Academia Galega de Lingua
Portuguesa’ (AGLP), institui¢do cientifica e cultural, independente de partidos
politicos, que busca promover o estudo da lingua da Galicia com a finalidade de
introduzi-la nos estudos sobre lusofonia. As duas iniciativas se afastam no
momento em que a AGAL resguarda alguns tragos préprios do galego®,
enquanto a AGLP adota plenamente a ortografia vigente em Portugal.

Anos depois da criagao dessas institui¢des, o assunto sobre a incorporagao
ou nao do galego em um sistema linguistico “galego-luso-brasileiro” estd longe de
ser esgotada ou solucionada. Um dos motivos ¢ o fato de que o conceito de
lusofonia é praticamente desconhecido para a maioria da populagao galega — e essa
maioria percebe o portugués como uma lingua estrangeira de um pais vizinho.

Assim, o sentido mais corrente de lusofonia na Galicia é o de uma
tendéncia promovida por um grupo de intelectuais e associagoes
minoritarias que negam ao galego qualquer possibilidade de se converter
em lingua de cultura prépria, pois consideram que tanto o idioma falado
como a lingua literaria que a partir dela se veio estruturando desde o
Ressurgimento do século XIX encontra-se irremediavelmente
“deturpada” pelo castelhano, e dedicam o grosso de seus esforgos em
tentar convencer os cidadaos da necessidade de falar e escrever em

17 http://www.agal-gz.org — acesso em 27/12/2017 as 20:05h.
18 http://www.academiagalega.org/ - acesso em 27/12/2017 as 20:14h.

19 Como a auséncia de vogais nasais.
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portugués como meio Unico de emancipagdo do jugo castelao®.
(MONTEAGUDO e PINTOS, 2010)

Por outro lado, a implementag¢ao do Reintegracionismo e uma consequente
integracao da Galicia a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) teria
grandes implicagOes politico-linguisticas. A primeira delas seria o enfraquecimento
do nacionalismo espanhol e da relagdo de sujeicido a Espanha — circunscrigao
territorial na qual, hoje, a Galicia encontra-se —, as relagdes no ambito de trocas
internacionais entre Galicia e paises de lingua portuguesa cresceriam
significativamente e ocasionalmente dariam mais visibilidade aos galegos, podendo
trazer beneficios econdmicos e politicos. Por outro lado, ha a possibilidade de
ameaga a identidade nacional galega. O que se conclui deste embate é de que ele esta
longe de se resolver e que o movimento reintegracionista ainda precisa de muito
folego para se disseminar na atual situa¢ao da Galicia.

O que se coloca para o futuro? Consideracdes finais

Procuramos demonstrar nesse trabalho, de maneira sucinta, alguns dos
principais acontecimentos da histdria do contato cultural e linguistico entre o galego
e o portugués, abordando desde seu periodo histérico de surgimento, “uniao”,
“desuniao” e posterior tentativa de “(re)unido”, a partir do Reintegracionismo da
década de oitenta, com Ricardo Galero.

Por uma via prioritariamente ortografica, o grupo reintegracionista procura
reassociar a lingua galega a lingua portuguesa, como uma forma de conferir ao
galego visibilidade linguistica, status politico-social e revaloriza¢ao étnico-identitaria.

’

20 «Asi, o sentido mais corrente de lusofonia en Galicia ¢ o dunha tendencia promovida por un feixe de
intelectuais e asociacidns minoritarias que negan ao galego calquera posibilidade de se converter en lingua de
cultura de seu, pois consideran que tanto o idioma falado coma lingua literaria que a partir deste se veu
arborando desde o Rexurdimento do século XIX se atopa irremediablemente ‘deturpado’ polo castelan, e
dedican o groso dos seus esforzos a tentar convencer a cidadania da necessidade de falar e escribir en portigués
como vieiro Gnico de emanicpacion do xugo castelan”. (tradugdo nossa)
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Nao devemos desconsiderar a posi¢ao de crescente destaque da lingua portuguesa
no cendrio mundial.

O movimento ja tem consolidado o seu espago em ambitos culturais, como é
o caso da Editora Através?! que consiste na area editorial da AGAL, que, reformada,
nasce em 2009 e publica autores que se enquadram no “circulo galego-portugués” —
dentre eles, o préprio idedlogo do movimento, Ricardo Calero, além de nomes como
Carlos Quiroga e Teresa Moure. A propria editora defende em seu site que a filosofia
adotada por ela é a de ultrapassar as fronteiras politicas que separam a Galicia do
resto da lusofonia, além de explorar o movimento reintegracionista de forma a
tornar possivel uma normatiza¢ao da lingua galega.

A discussao sobre o movimento reintegracionista e o automatista €
importante, pois demonstra a poténcia do idioma portugués no ambito
internacional, bem como denuncia os problemas que o idioma galego ainda
encontra desde a sua normatizagao, passando pela submissao cultural e
linguistica sofrida pelos galegos — que, ainda hoje, nao conseguiu ser vencida.

Mais do que um grupo politico ou intelectual — e, ainda assim, sendo um
grupo politico e intelectual -, 0 movimento reintegracionista busca, a seu modo,
resolver algumas questdes praticas de ordem linguistica da Galicia, como a
normatizagao do idioma. Como indica Lagares (2011, p. 173):

A norma é ela prépria motivo de incontdveis conflitos, pois o processo de
elaboragao linguistica diz respeito a identidade da lingua, a sua
continuidade histérica, a sua possibilidade de existir como realidade
diferenciada ou como variedade reconhecida de alguma outra lingua, a
delimitagdo, enfim, do seu espaco de agao e da sua area de influéncia.

Nesse sentido, os galegos ainda tem um longo espago a percorrer. Quer
pelo Reintegracionismo, quer pelo autonomismo ou por outro movimento
politico-linguistico, a realidade que se coloca é, ainda, a de um grupo politico-

2! http://www.atraves-editora.com — acesso em 29/11/2017 as 17:14h
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étnico-linguistico em busca de seu proprio reconhecimento e do reconhecimento
de seus pares.
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Por uma abordagem intercultural na formacao
do apprenant na aula de FLE

Larissa de Souza Arruda!

Contextualizacao: lingua estrangeira e alteridade

Antes de partirmos para a discussao sobre o intercultural, gostariamos de
propor um breve debate sobre a importancia de se aprender uma lingua estrangeira
(LE) e no que essa aprendizagem contribui para o exercicio da alteridade, focando
mais precisamente na aprendizagem do francés lingua estrangeira (FLE).

E importante esclarecermos o conceito que adotamos de LE e de FLE.
Tagliante (2006, p.13) define que o FLE é simplesmente uma lingua de
aprendizagem para todos aqueles que ndo tenham o francés como lingua
materna. O conceito de lingua estrangeira (LE) é construido, entao, por oposigao
ao conceito de LM: toda lingua nao materna ¢ uma LE (Cuq e Grucca, 2009, p.93).
Sendo assim, a LE nao ¢ aquela que primeiro se aprende no meio social e na
escola. Algo curioso sobre a aprendizagem de uma LE é que na maioria das vezes
ela se da por vontade prépria e ndo por imposi¢ao, ao contrario da LM, o que
pode acabar criando lagos de afetividade do falante com a LE.

Muito ja foi falado sobre a importancia de se estudar uma LE. Ha
discursos, por exemplo, que reforcam repetida e incansavelmente que aprender
uma LE é fundamental para o mercado de trabalho; saber mais de uma LE é um
diferencial para o curriculo profissional; dado que vivemos num mundo
globalizado, saber uma LE é essencial para se comunicar. Estamos de acordo com

' Graduada (2013) em Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Francesa) pela Universidade Federal de
Pernambuco. Mestre (2016) e doutoranda em Letras Neolatinas (Estudos Linguisticos, op¢ao: Lingua
Francesa) pelo Programa de Pos-Graduagdo em Letras Neolatinas da Universidade Federal do Rio de Janeiro.



Linguas e Culturas: Contatos, Conflitos, Nomadismos 169

tais discursos, mas, no entanto, gostariamos de ampliar um pouco mais o
repertdrio dos porqués que justificam a aprendizagem de um LE.

Partimos do pressuposto que uma lingua é um dos maiores produtos
culturais de uma sociedade. Assim, ao entrarmos em contato com uma lingua
diferente daquela considerada a nossa materna, estamos entrando em contato com
um universo que difere do nosso. Passamos a conhecer o outro, o diferente, o
diverso, o oposto, que ¢ também semelhante, andlogo e correspondente. Nessa
mesma direcdo, Ponty (2012) defende a teoria de que o outro é um mistério que
esta contido em nés mesmos:

eu e o outro somos dois circulos quase concéntricos, e que se
distinguem apenas por uma leve e misteriosa diferenca. Esse
parentesco € talvez o que permitira compreender a relagdo com o
outro, que, de outra forma, é inconcebivel se procuro abordar o outro
de frente e por seu lado escarpado (PONTY, 2012, p.219-220).

Se concordarmos que “[...] todo outro é um outro eu mesmo” (PONTY, 2012,
p-219), ao estudarmos uma LE estaremos em contato também com noés mesmos.
O outro faz com que eu repense meus proprios valores, identidade e
subjetividade. O outro é essencial para a minha propria formagao como sujeito: o
outro constitui o “eu” e vice-versa.

Podemos considerar, entdo, que a LE pode fornecer meios para que o
aluno perceba que vive num mundo de multiplas culturas e linguas com sistemas
de valores, visdes de mundo e crengas bastante plurais. Através dessa reflexao e
tomada de consciéncia, acreditamos que o aluno possa aprimorar amplamente o
seu conhecimento linguistico e de mundo, nao sé em relagdo ao mundo
estrangeiro, mas também sobre sua prépria cultura e lingua materna. A LE
possibilita, também, a formacao intelectual e subjetiva do aluno.

Defendemos, assim, que a pertinéncia de se aprender uma LE vai muito
além de questdes pragmaticas. Aqui vale a pena trazermos um trecho no qual
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Picanco (2009) revela o papel fundamental da interculturalidade na
aprendizagem de um idioma:

se ndo entendemos a lingua como um c6digo ou uma nomenclatura,
ensina-la significa tratar de elementos muito mais complexos e
profundos da vida sociocultural dos falantes de uma comunidade
linguistica. Muito mais complexo do que saber que em espanhol se
usa mais frequentemente o modo imperativo do que em portugués, é
saber que tais escolhas sao culturais e que falar uma lingua é mover-se
dentro das possibilidades linguisticas que essa comunidade permite e
aceita. Assim, o processo de aprendizagem nao pressupde somente a
passagem pelos estagios de uma interlanguage, mas também pressupde
e talvez antes de tudo, um processo de interculturalidade.

Nesse trabalho, pretendemos justamente refletir sobre a relevancia do
intercultural para a formacao do sujeito-aprendiz na aula de FLE. O trabalho aqui
proposto se detera a revisoes e reflexdes tedricas; nao traremos exemplos praticos
nem mesmo modelos de plano de aulas. Deixaremos isso para outros possiveis
trabalhos futuros.

A formacao do apprenant na aula de FLE

Cuq e Gruca (2009) propoem uma diferenciagao entre os termos éléve e
apprenant. Traduziremos livremente tais termos por aluno e aprendiz,
respectivamente. O aluno seria aquele estudante passivo, que apenas recebe as
informagdes fornecidas pelo professor, sem muito questionar ou construir
conjuntamente o conhecimento. Tradicionalmente, conhecido como uma tébula
rasa, como se o aluno nado tivesse nada a acrescentar na construcao do
conhecimento, devendo apenas assimilar o que o professor ensina. O termo
apprenant surgiu na didatica de linguas estrangeiras em meados de 1970. Durante
muito tempo tal termo foi usado como sindénimo do termo éléve. Mas, com o
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passar dos anos, foram se diferenciando. O aprendiz seria um vetor do processo
de aprendizagem, diferentemente do aluno.

O aprendiz ganha, entao, um papel fundamental, pois é considerado uma
chave fundamental na aprendizagem, ¢ um individuo auténomo capaz de
colaborar, juntamente com o professor, na constru¢ao do conhecimento. Como a
aprendizagem é algo que se diferencia de individuo para individuo, as diferencas
individuais e coletivas devem ser levadas em consideragao. Cada aprendiz é
visto de maneira individual dentro de sua coletividade, o professor nao pode
negligenciar, pois, as crengas, motivagoes, necessidades e pensamentos de cada
estudante. Para Cuq (2003, p.21),

[...] o aprendiz € considerado um agente social, possuidor de uma
identidade pessoal, e a aprendizagem ¢é considerada uma forma de
mediacdo social. O aprendiz constrdi o saber e as competéncias que
ele procura no e pelo discurso através da interacao com os outros.?

O termo aprendiz se trata, portanto, de um conceito didatico. O aprendiz
¢ um agente na sala de aula, que através de uma atitude positiva e ativa assume
uma postura de aprendizagem. Através de diversas interagdes com outros
aprendizes e professores, o aprendiz vai desenvolver diversas competéncias,
como a intercultural e a linguistica. A abordagem intercultural visa a formacao
desse sujeito-aprendiz que, através de reflexdes propostas pelo professor, vai ser
o construtor de diversos conhecimentos.

Devemos lembrar que o conhecimento linguistico nao deve ser o tnico
objetivo no ensino de uma lingua. Serrani (2005) defende um curriculo que traga
uma proposta intercultural e discursiva. Ao afirmar que a lingua “[...] é matéria prima
da constituicio identitaria” (SERRANI, 2005, p.29), a autora nega a Vvisao

Texto original: “[...] ’apprenant est congu comme acteur social possédant une identité personnelle, et
I’apprentissage comme une forme de médiation sociale. L’apprenant construit le savoir et les compétences
qu’il cherche dans et par le discours en interaction avec autrui.”
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excessivamente instrumentalizada da lingua e defende que o componente sdcio-
cultural possua um lugar relevante num curriculo de lingua. O dominio socio-
cultural ndo deve, pois, ser um mero apéndice das aulas de lingua, mas deve possuir
um espago que € seu por direito. A proposta de Serrani (2005) sugere que se parta da
cultura materna dos estudantes, considerando as devidas heterogeneidades, para
que depois se chegue a cultura da lingua estrangeira.

Nesse contexto de formagao de aprendizes, Méziani (2009) defende que é de
extrema importancia a propagacao das linguas e culturas estrangeiras se queremos a
melhoria de compreensoes e de trocas suscitadas a partir de comunicagoes
exolingua. Segundo tal autora, o objetivo principal do ensino de uma LE deve ser o
de “[...] favorecer a compreensio miitua entre os povos e a familiarizagdo com a cultura do
outro, fornecendo ao aprendiz um meio de comunicagio que lhe permita se comunicar e
reconhecer outros sistemas de significacoes”> (MEZIANI, 2009, p.266).

Apesar de parecer ébvio num primeiro momento, tal autora destaca
ainda algo que muitas vezes acabamos esquecendo: numa lingua também esta
contida uma cultura e aprender tal lingua significa se apropriar, igualmente, de
outra forma de ver o mundo, as vezes é de forma dolorosa que ao nos darmos
conta disso, percebemos que os nossos valores, crengas e modos de pensar nao
sdo universais. E por essa e outras razes que a didatica de linguas defende uma
formagao na qual espera-se que o aprendiz se forme como um agente social que é
levado a aprender pela propria interacdo com determinado grupo.

A pertinéncia da abordagem intercultural

O termo intercultural é bastante recente na historia da didatica de
linguas. Na Franga, tal termo surgiu em meados da década de 70 no ensino

3 Texto original: “[...] favoriser la compréhension mutuelle entre les peuples et la familiarisation avec la
culture de I’autre tout en dotant 1’apprenant d’un moyen de communication lui permettant de communiquer et
reconnaitre d’autres systémes de significations”
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regular de francés lingua materna. Cuq (2003) explica que esse conceito surgiu
nessa época devido a presenga de vdrios filhos de migrantes de diversas
nacionalidades em escolas francesas. Gragas a diversidade cultural presente
naquela realidade, foi-se constatado que de nada adiantava a escola defender e
difundir uma cultura tnica e homogénea. Afinal, a multiculturalidade ja se fazia
presente naquelas escolas.

O termo multiculturalismo, no entanto, se trata apenas da justaposi¢ao de
diferentes culturas. Ao afirmar que uma sociedade é multicultural estamos
apenas afirmando que culturas e etnias diferentes estao co-presentes ali, sem que
haja, necessariamente, a comunicagao e a troca entre elas. Cuq (2003) defende a
teoria que uma sociedade simplesmente multicultural continua sendo rigida.
Assim, o termo intercultural é frequentemente usado como oposi¢ao ao termo
multicultural, afinal de contas o prefixo inter carrega em si um novo conceito, que
permite ultrapassar o prefixo multi.

O wuso da palavra ‘intercultural’ implica, necessariamente, se
atribuirmos ao prefixo ‘inter’ sua significagao plena de interagdo, troca,
eliminacdo de barreiras, reciprocidade é verdadeira solidariedade. Ao
reconhecermos todo o valor do termo ‘cultura’, implica no
reconhecimento dos valores, dos modos de vida e de representagdes
simbolicas aos quais os seres humanos, tanto os individuos como as
sociedades, remetem as relagdes com os outros e a concepgao de mundo
(GABIOUD, 1986 apud DE CARLO, 1998, p.41)~.

Portanto, enquanto o multiculturalismo apenas reconhece a pluralidade e
ndo possui uma preocupagao educacional, o interculturalismo traz consigo uma

* Texto original: “L’emploi du mot ‘interculturel” implique nécessairement, si on attribue au préfixe ‘inter’ sa pleine
signification, interaction, échange, élimination des barriéres, réciprocité et véritable solidarité. Si, au terme ‘culture’
on reconnait toute sa valeur, cela implique reconnaissance des valeurs, des modes de vie et des représentations
symboliques auxquels les étres humains, tant les individus que les sociétés, se réferent dans les relations avec les
autres et dans la conception du monde.”
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visdo educativa através da ligacdo, troca e compreensdo mutua dentro de
diversidades culturais. Isso posto, é compreensivel por que a abordagem
intercultural representa um caminho possivel para os desafios socioculturais que
enfrentamos, como os diversos preconceitos e violéncias oriundas de xenofobias.

O valor do intercultural na aula de FLE foi notadamente reconhecido com
a chegada da abordagem comunicativa, em 1980, quando houve uma mudanca
epistemoldgica na forma que o aprendiz recebia a cultura estrangeira. Ao
contrario do que alguns didaticos destacam, nao se trata de fornecer ao
estrangeiro a competéncia cultural do nativo. Ensinar cultura é diferente de
promover uma formacgao intercultural. Como bem caracteriza De Carlo (1998), o
ponto de partida da abordagem intercultural deve ser a prépria identidade do
aprendiz; através da (re)descoberta de sua cultura materna, ele serd levado a
entender melhor o funcionamento de outras culturas:

quanto mais ele tiver consciéncia dos critérios implicitos de
classificacdo de sua propria cultura, mais ele sera capaz de objetivar os
principios implicitos de divisdo de mundo da cultura estrangeira. O
objetivo nao é, pois, unicamente pragmatico [...], ele é também e
sobretudo formativo, ou seja, desenvolver um senso de relatividade
de suas proprias certezas, que ajuda o aluno a aceitar a ambiguidade
de situagdes e de conceitos pertencentes a uma cultura diferente (DE
CARLO, 1998, p.44).

Portanto, podemos afirmar que a educacao intercultural pressupde dois
sujeitos e o reconhecimento do outro como sujeito e, consequentemente, a existéncia
da interagao, da intersubjetividade, da comparacao, da reciprocidade, mas sem cair

> Texto original: “Plus il aura conscience des critéres implicites de classement de sa propre culture, plus il
sera capable d’objectiver les principes implicites de division du monde de la culture étrangere. L’objectif
n’est donc pas uniquement pragmatique [...], il est aussi et surtout formatif, a savoir développer un sentiment
de relativité de ses propres certitudes, qui aide 1’¢léve a supporter I’ambiguité de situations et de concepts
appartenant a une culture différente.”
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na estereotipizagao. Segundo Méziani (2009), a abordagem intercultural aspira pela
propagacao da cultura de paz, além de levar o aprendiz a adotar uma atitude mais
sensata diante do outro ao enxerga-lo ndo como seu completo oposto, mas como seu
complemento: um outro as vezes diferente e as vezes semelhante.

Ao compreender o outro, o aprendiz passa a compreender melhor a si
mesmo. A constituicao da coletividade se da na intersecao entre o “eu” e o outro.
Ao descentralizar e/ou ao se distanciar de sua prdpria cultura, é possivel ao
aprendiz olhar objetivamente para sua cultura e compreender que a diversidade é
uma condigao intrinseca no didlogo entre culturas. A educagdo intercultural é
inegavelmente um caminho para se chegar a alteridade. E o que defende Tagliante
quando afirma que:

a descoberta da cultura alvo sera objeto de um trabalho de reflexao
apreciativa e explicada, onde o ‘eu’ auténtico vai intervir sem parar nas
tomadas de palavras que nao terdao ligagdo apenas com os
conhecimentos sobre a cultura estrangeira, mas permitirdo ao aprendiz
de comunicar aquilo que ele pensa dessa nova cultura e em que ela
difere ou se aproxima da sua (TAGLIANTE, 2006, p.166)°.

Educar no caminho do intercultural é, pois, construir o alicerce do bindrio
identidade-alteridade. De acordo com Méziani (2009), a competéncia do
intercultural pode ser resumida a uma atitude espiritual e comportamental que
comeca pelo respeito das diferengas do prdoprio aprendiz para depois partir para
o respeito das diferencas dos outros. A formagao intercultural advoga pelo
descobrimento da cultura do outro e pela revalorizagao da cultura materna: eis o
verdadeiro dialogo entre culturas.

% Texto original: “La découverte de la culture cible fera I’objet d’un travail de réflexion appréciative et
commentée, ou interviendra sans cesse le ‘je’ authentique, dans des prises de position orales qui ne feront pas
uniquement état de connaissances sur la culture étrangére, mais permettront a 1’apprenant de communiquer ce
qu’il pense de cette nouvelle culture et en quoi elle différe ou se rapproche de la sienne.”
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Na conclusdao de sua obra, De Carlo (1998) afirma que a abordagem
intercultural é um caminho possivel para o movimento reciproco de trocas entre
o aprendiz e a cultura e lingua estrangeira: “trata-se, de fato, de um paradoxo no
qual cada um de nds precisa proteger a propria identidade cultural e, ao mesmo
tempo, temos de estar prontos para ser transformados gradualmente pelo
confronto e pela presenga dos outros” (DE CARLO, 1998, p.119)".

Os documentos auténticos

Como dito no inicio desse trabalho, nao pretendemos propor aqui
metodologias para a pratica do ensino de FLE, nossa inten¢ao maior é teorizar
sobre a abordagem cultural. No entanto, no penutltimo ponto, gostariamos de
explanar brevemente um conceito de extrema importancia para se compreender
um caminho possivel para o trabalho com o intercultural na aula de FLE: os
documentos auténticos.

Em oposigao aos suportes didaticos e documentos fabricados propriamente
para o ensino de FLE, os auténticos sao aqueles documentos de fato criados por
francéfonos para os proprios francédfonos, podendo ser tanto documentos escritos,
visuais ou orais. Tratam-se, portanto, de documentos em situagdao real de
comunicagdo e nao feitos visando o ensino da lingua. A sua entrada na sala de aula
de FLE data da década de 70 e o que chama a atengao é também a variedade de tais
documentos, que é imensa: jornais (televisdao, radio ou impresso); musicas;
entrevistas; publicidades; desenho em quadrinhos; filmes; livros, etc. Alguns
estudiosos, inclusive, usam o termo “documentos sociais” como sinonimo de
“documentos auténticos”.

7 Texto original: “Il s’agit en effet d’un paradoxe en fonction duquel chacun de nous a besoin de sauvegarder
sa propre identité culturelle et en méme temps doit étre prét a se faire transformer graduellement par la
rencontre et la fréquentation des autres.”
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Para a abordagem intercultural, tais documentos sao, obviamente, de
extremo interesse. Cuq e Gruca (2009) destacam que uma das fungdes mais
importantes é que eles permitem que os aprendizes tenham contato direto com
a utilizacao real da lingua, visto que ha a juncao da lingua com a civilizagao que
a utiliza.

Nesse contexto, o professor tem o papel fundamental de selecionar bem o
documento de acordo com o nivel e necessidade de seus aprendizes. Além disso,
deve-se ter bastante cuidado para nao utilizar tal documento de maneira artificial
como um pretexto para o trabalho com fins puramente linguisticos, deixando de
lado toda a potencialidade intrinseca ao documento auténtico.

Imersos na realidade contempordnea e nos estilos de vida e de
pensamento, os documentos auténticos sao uma grande fonte de
motivagdo e possuem, da mesma forma, um valor de recompensa,
pois o aprendiz pode ter o prazer de constatar o resultado de seus
esfor¢os e de sua aprendizagem: compreender a lingua do outro!
(CUQ; GRUCA, 2009, p.432)s.

Sendo assim, podemos entender que ao trazer a cultura e lingua
estrangeira em seu contexto de uso veridico, os documentos auténticos sao pecas
fundamentais para a formagao intercultural do aprendiz.

Reflexodes finais

Diante do exposto, ¢ bastante nitido que seguir na direcdo do ensino
intercultural € buscar transcender costumes baseados na exclusao, na
estereotipizagao e na discriminagdao, condutas que inviabilizam a formagdo sdcio-

8 Texto original: “En prise sur la réalité contemporaine et sur des modes de vie et de pensée, les documents
authentiques sont une grande source de motivation, mais ont également une valeur de récompense, car
I’apprenant peut avoir le plaisir de constater 1’aboutissement de ses efforts et de son apprentissage:
comprendre la langue de 1’autre!”
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cultural de forma ética do sujeito aprendiz. A luta pelo ensino intercultural é “[...] a
luta contra o isolacionismo e € a abertura para o universal” (MEZIANI, 2009, p-272)°.

No entanto, realizar uma pratica intercultural no contexto educacional
brasileiro é um grande dilema. Como sabemos, o Brasil sempre foi palco de misturas
étnicas e culturais, mas a coexisténcia harmonica de diferentes culturas ndao é uma
realidade concreta. Infelizmente, apesar de toda a nossa mesticagem, ha culturas
dominantes e mais valorizadas do que outras. No entanto, a dificuldade de trabalhar
a nossa propria multi e interculturalidade deve servir de alavanca para que
mudemos esse quadro e ndao como uma barreira intransponivel. Talvez seja
interessante trabalhar primeiramente o intercultural no contexto nacional para
depois expandir para o contexto estrangeiro.

Um outro problema ainda encontrado pelos professores de FLE é o fato
de que o intercultural ainda se encontra ausente da maioria dos curriculos de
formagao de professores. Muitos acabam os cursos de Letras-FLE sem nem ter
ouvido falar da abordagem intercultural. Podemos dizer entao que partir para a
defesa da abordagem intercultural é um trabalho de persisténcia a longo prazo.

Como bem pontua De Carlo (1998, p.77), o objetivo da formacao
intercultural é “[...] a forma¢do de um individuo consciente da relatividade de
seus valores, capaz de realizar escolhas autonomas, capaz de desenvolver um
pensamento divergente”. A formacdo desse apprenant é fundamental para a
construcao de uma sociedade que ao mesmo tempo é paradoxal e igualitaria, na
tentativa de torna-la mais pacifica e justa, além de mais aberta ao didlogo e as
diferengas. Acreditamos, assim, que a adog¢ao de uma postura intercultural é um
caminho possivel para mudancas de paradigmas no ensino de linguas
estrangeiras no sentido de enriquecer as trocas entre diferentes culturas e para o
proprio enriquecimento dos individuos em suas subjetividades.

? Texto original: “[...] la lutte contre l'isolationnisme et I’ouverture & I"universel”.
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A lingua francesa como instrumento de expressao de culturas
em contato no Magrebe pos-colonial

Luana Moncores de Lima Suhett!

Discussao

A lingua francesa vem ocupando, ao longo do tempo, uma posicao
privilegiada no cendrio internacional, pela razao evidente da existéncia de um
Estado francés forte politica, econdmica, cultural e militarmente ao longo da
histéria do ocidente.

Para compreender o cenario linguistico atual do Magrebe? e as politicas
linguisticas mais recentes adotadas pelos governos dos trés paises, é necessario
fazer uma breve descricdo do que foi o periodo colonial francés na regidao do
comeco do século XIX até meados do século XX. O primeiro territério a ser
ocupado foi o que conhecemos hoje como Argélia. Sua conquista se iniciou no
reinado de Charles X, em 1830, sendo finalizada pelas tropas de Napoleao III, em
1870. O territorio foi integrado como um département® aos dominios franceses, o que
dava ao pais e aos seus habitantes o status de cidadaos da Republica Francesa. Em
seguida, o territorio tunisiano foi colonizado em 1881, assim como o territério
Marroquino, conquistado em 1912. Ambos ganharam o status de protetorados
franceses, a partir de um acordo entre liderancas locais e o Estado francés,

! Mestre em Letras Neolatinas, Bacharel e Licenciada em Letras: Portugués/Francés e Bacharel em Jornalismo
2 Entende-se como Magrebe a regido ao norte da Africa composta por Marrocos, Argélia e Tunisia, onde
estdo presentes as variantes arabes, as linguas berberes, o francés e o espanhol.

3 Equivalente a um estado brasileiro em termos politico-administrativos. A Argélia e outros territorios
colonizados possuiam o status de um département francés fora da Franga.
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permitindo certo grau de “liberdade” administrativa ndo experimentada pelos
argelinos. Este fato serd importante nao so pelo tipo de processo de independéncia
que acontecerd mais tarde, mas também para a construcdo de diferentes
representagoes dos projetos de identidades nacionais da regiao. A independéncia
aconteceu em meados do século XX: Tunisia e Marrocos alcancaram sua
autonomia em 1956 e a Argélia, em um processo muito mais violento e doloroso,
conquistou a sua liberdade em 1962.

A lingua teve um papel histérico importante na empreitada colonial,
mostrando que a dominacao pela forca nao € suficiente para garantir a conquista.
A dominacao linguistica e colonial da Franca afetou mais fortemente a Argélia do
que a Tunisia e 0 Marrocos, pois a colonizagdo daquela foi mais longa e violenta,
mas o que tampouco significou um afrouxamento das rela¢des e das politicas
para os outros dois paises. A diferenca estd no grau da intervenc¢do e nao na
natureza do problema. O francés se tornou por decreto a lingua oficial da
Arggélia, marginalizando e eliminando a lingua arabe e o ensino desta. A lingua
arabe e seu referente, o Isla, eram vistos pelo Estado francés como um sinal de
resisténcia contra o projeto colonial, sendo o arabe declarado como lingua
estrangeira em 1938. A permanéncia do ensino do drabe foi permitida na Tunisia
e no Marrocos, o que ndo ocorreu na Argélia. Na época, a lingua oficial dos trés
paises nas dreas econdmica, educacional e administrativa era o francés.

A politica linguistica colonial francesa era bem diferente da britanica, que
permitia o ensino das linguas maternas nas escolas da colonia — o que também nao
marca uma agao de solidariedade ou respeito, mas sim um distanciamento
carregado de preconceitos em relacdo ao colonizado. A politica linguistica do
governo francés era a de uma lingua tnica ensinada na escola e utilizada nos setores
oficiais, sendo as outras linguas consideradas negativamente como elementos de
desintegracao da unidade da Republica. Esta visao ¢ muito anterior ao periodo
colonial imperialista, criada e implementada como politica dentro da propria Franga
a partir da Revolugdo Francesa, que para manter a sua unidade como unidade
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politica, proibiu o uso das linguas e variantes regionais e institucionalizou o francés
falado pelas suas liderancas como a lingua tinica da Republica.

No Magrebe, o arabe classico, lingua-simbolo que sustenta o mito de uma
identidade cultural magrebina, foi considerado perigoso ao projeto colonial,
diferente do d4rabe dialetal que nao possuia uma norma estabelecida e
consolidada, sendo considerado muito mais uma lingua vulgar falada. J& o
berbere, lingua de muitos falantes no interior da Argélia e do Marrocos, também
foi dominado anteriormente pela colonizacao arabe e era visto como um aliado
estratégico do francés na tentativa de suprimir o drabe cldssico.

No periodo colonial e, também, no pos-colonial, o francés estava investido
de uma dupla funcdo de superioridade: ele era a lingua dominante, oficial e
Unica, além de ter a fun¢do simbolica de distingao cultural e social para as elites,
sobretudo no que diz respeito a escolariza¢ao, permitindo uma ascensao social e
uma abertura ao mundo ocidental europeu para muitos magrebinos.

Logo apds a independéncia de Tunisia, Marrocos e Argélia, era necessario
reconstruir a identidade da regiao com elementos que eliminassem a amarga
presenca colonial. Para tal fim, o 4rabe classico, que ja era um simbolo de
resisténcia, e o isla se fixaram como icones na identidade magrebina.

Ao final do periodo colonial (no mundo), muitos territérios elegeram a
lingua do colonizador como lingua oficial, pois suas comunidades eram
multilingues e coube a lingua dominante o papel de uma coesao linguistica.
Entretanto, os trés paises magrebinos seguiram por um caminho oposto ao
excluirem o francés de seus discursos oficiais, classificando-o como lingua
estrangeira, apesar da sua ampla utilizagdo nos grandes centros locais, nas
relagdes cotidianas, na educagao e na administragdo publica. Além disso, vimos a
exclusao das linguas maternas dos magrebinos — o arabe dialetal e o berbere —
dos documentos e discursos institucionais, como, por exemplo, as constituigoes
destes paises. Podemos perceber que apesar de optarem pelo arabe como lingua
oficial e nacional, cada pais seguiu com politicas linguisticas diferenciadas. A
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Argélia foi o pais que mais se empenhou em campanhas de arabizagao, que, ao
fim, nao se mostrou eficaz, pois até hoje os conflitos linguisticos permanecem.

Os projetos nacionais da era moderna trataram de criar uma coesao
identitdria, sobretudo através de uma lingua unificada e normatizada, criando
mitos fundadores que justificassem e consolidassem os discursos sobre a
identidade nacional. Identidade esta construida muito mais pela alteridade, pelas
representagoes que se tem do outro que pelas caracteristicas de si proprio.

Segundo Thiesse (2001), uma lingua nacional tem por fun¢ao encarnar a
nagao, assegurando uma comunicagao horizontal e vertical no seu amago, pois
todos os cidadaos devem compreendé-la e utiliza-la. Ela também deve dar conta
da expressao de toda a realidade, seja do passado, do presente e do futuro da
comunidade, permitindo mostrar a sua grandeza diante das outras nagdes. E, por
fim, a lingua nacional deve se confundir e mesmo se enraizar na historia
profunda da nagao e de seu povo. Sua escolha sera arbitraria, podendo ser
formulada (inventada) a partir da escolha de variantes medianas do ponto de
vista linguistico e da intercompreensao comum, além da relevancia do status
politico e econdmico a ela atribuida.

A identidade nacional vai se apoiar principalmente na lingua para se
desenvolver dentro do projeto da nagdao. Com o fim de uma dominagao colonial,
a tendéncia dos novos governos ¢ a de fazer um caminho sempre inverso ao do
colonizador, valorizando e reestabelecendo as institui¢cdes anteriores ao dominio.
Evidentemente, a busca pela identidade ndo serd um caminho tao simples em
que serao negadas apenas todas as referéncias ligadas ao colonizador, pois a
experiéncia vivida e a dimensao histérica influenciardo decisivamente na nova
ordem a ser estabelecida. A identidade do colonizado emergird diante de sua
propria crise identitdria. Entretanto, no caso magrebino, os projetos de nagao e a
construgao da identidade nacional seguirdo o plano simples de reestabelecer
apenas os valores de origem, renegando os “espolios” de guerra* deixados pelo

4 5 . ' . . . .
Expressdo usada pelo escritor argelino Kateb Yacine para designar a lingua francesa como heranga colonial.
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colonizador. As constitui¢does que fundam o Magrebe independente vao se basear
na concep¢ao “um Estado, uma nac¢do, uma lingua” (ANDERSON, 1983) para
reconstruirem os seus paises.

No Magrebe, veremos que o projeto pos-colonial de nac¢ao se fundara
sobre discursos e simbolos carregados de valores da tradi¢ao do mundo arabe,
sobretudo o Isla. O modelo magrebino nao seguiu o mesmo rumo dos projetos de
nagdo das colonias independentes da Africa-subsaariana, que reconhecem em
suas constitui¢des o plurilinguismo, incluindo as linguas locais e mantendo a
lingua do colonizador também como lingua oficial para fins praticos®. Tunisia,
Marrocos e Argélia abragaram, paradoxalmente, o modelo francés de uma nagao,
uma lingua, uma identidade nacional. O longo periodo de dominacao e ocupagao
francesa deixou marcas profundas, principalmente, no que se refere a defini¢ao
da identidade dessas comunidades e as suas linguas oficiais.

Nem sempre a revindica¢dao de uma identidade de uma lingua passa pelas
praticas linguisticas que se tem com ela. No caso magrebino, um individuo pode
reclamar o 4rabe cldssico como sua lingua materna sem ter proficiéncia no
mesmo. Sua escolha € influenciada por um discurso ideoldgico. Nossas praticas
linguisticas sao sempre em fun¢ao do outro, de como o percebemos e de como
achamos que ele nos percebe também.

Uma lingua pode expressar varias culturas, assim como uma cultura pode
ser expressa em vdrias linguas. A cultura islamica € expressa em vdrias linguas:
arabe, berbere, wolof, etc. O mesmo acontece com a francofonia, que veicula
varias culturas, em que muitos falantes diferentes se apropriaram dessa lingua da
sua maneira para expressar sua cultura, construindo-se assim diferentes
variedades de francés.

Um Franco-Magrebino também pode ser identificado em diversas
circunstancias como drabe, imigrante, francés de origem magrebina ou so

5 Trata-se de uma regido plurilingue, sendo a lingua do colonizador um elemento em comum entre as diversas
comunidades ali presentes.
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magrebino. No Magrebe, as identidades se sobrepdem, se contradizem, se cruzam e
se opdem. A identidade arabe, a identidade mul¢umana, a identidade berbere e a
identidade francéfona estao em constante e dinamica interacao, mudando de acordo
com o espago e com o tempo, sendo dependente dos contextos nos quais estao
agindo os individuos.

A partir deste contexto, a apropriacdo do francés por diferentes culturas,
sobretudo como consequéncia da empreitada colonial, se confronta com a
realidade individual desses sujeitos sociais, que tomaram a lingua colonial como
meio de expressao para seus discursos no mundo. Lingua essa que acaba por
tornar-se mais do que uma lingua estrangeira, visto que, na pratica, os conceitos de
lingua materna, segunda e estrangeira sao mais dinamicos do que rigidas
categorizagdes, como podemos perceber no caso magrebino. H4 uma consideravel
complexidade na relacdo identidade-lingua-individuo no Magrebe pos-colonial,
evidenciada por escritores da regidao, que nos faz questionar, principalmente, o
lugar do arabe e suas variantes, do francés e das linguas berberes neste rico
ambiente de contatos culturais e linguisticos.

A expressao mais importante da complexa relagdo lingua francesa-
escritores magrebinos estd evidenciada na obra do filésofo franco-argelino
Jacques Derrida: “Le monolinguisme de 1'autre”, na qual aborda um contexto
muito particular de sua geracao, que vivenciou o periodo colonial, suas politicas
linguisticas e administrativas de muito perto, refletindo e questionando sobre um
monolinguismo imposto pelo colonizador, que marca a identidade desta geragao
e que, a0 mesmo tempo, ndo pode considera-la como lingua materna. Ou ainda,
Derrida vai mais longe na "ferida", reconhecé-la e toma-la como sua. Assim
temos a maxima deste livro "Tenho apenas uma lingua e ela nao ¢ a minha'”.

® Titulo original "Le monolinguisme de l'autre, ou, La prothése de I'origine".

7 Tradug#o propria: "Je n'ai qu'une langue, ce n'est pas la mienne."
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Tal como Derrida, podemos listar uma série de escritores, que através de
suas obras mostram de maneira muito clara a dificil relacao entre elementos que
os constituem como sujeitos, tais como: lingua francesa, identidade, cultura drabe-
mulgumana, colonialismo, literatura e reconhecimento®. Falamos aqui de individuos
formados e marcados por um intenso contexto de contato linguistico-cultural,
mas que por razdes evidentes origindrias do conflito franco-magrebino no
periodo colonial e pds-colonial, viveram ou ainda vivem (contexto herdado
também pelas geracdes mais recentes) em um "limbo" identitario. De um lado,
nao possuem todas as referéncias tradicionais que compdoem a identidade
magrebina (lingua arabe e cultura arabe-islamica), pois passaram por uma alta
escolarizagdo em lingua francesa, sendo eles também cidaddos franceses’, de
outro lado, o discurso politico francés nao os inclui como fator integrante da sua
identidade cultural. Todas estas questdes estao presentes na biografia desses
escritores e sao matéria-prima para a escritura de seus textos.

A partir desta perspectiva, podemos citar alguns nomes que fazem parte
desta grande geragdao que emerge no periodo colonial e pods-colonial, como:
Albert Camus, Albert Memmi, Kateb Yacine, Assia Djebar, Rachid Boudjedra,
Kamel Daoud, Boualem Sansal e Mohamed Fellag. Assim, para Derrida, a tinica
via de se apropriar dessa lingua seria através da escrita.

Consideragoes finais

Podemos verificar que a construgao da identidade nacional em torno de
uma lingua Unica tem sempre por interesse a manutencdo de privilégios
politicos. Para se sustentar como uma nagao, um grupo social se serve de varias

8 Falamos de reconhecimento politico, social, linguistico e literario.

A Franca, em diversos momentos, autorizou e retirou, autorizando novamente os habitantes da regido a
receberem o titulo de cidaddos da Republica francesa. Muitos autores citam passagens destes atos
administrativos inconstantes.
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representagdes, que muitas vezes nao tém relagao com a realidade ou a historia
daquele grupo. As representagdes ligadas a uma dada lingua, criadas por uma
comunidade, interferem na sua relacdo com a mesma, promovendo politicas
linguisticas proprias a visao adotada pelo grupo.

Do periodo de independéncia colonial até os dias de hoje, muita coisa nao
mudou quando o assunto é lingua no Magrebe. As sociedades magrebinas,
através das suas politicas de valorizagdo da cultura e lingua drabes no periodo
pos-colonial, basearam seus projetos de constru¢ao de identidade nacional na
ideia de um drabe puro e representante da tradi¢ao, ocultando conflitos com os
grupos de linguas minoritarias, como o berbere, além do nao reconhecimento de
outras variantes do drabe. O francés nao é reconhecido ou legitimado como
lingua oficial, apesar da sua forte presenga no cotidiano desses paises.

O quadro das politicas linguisticas no Magrebe tende a mudar diante de um
cendrio mundial em que os individuos se confrontam com outras culturas e linguas,
e em que as referéncias culturais e identitarias sdo dinamicas. Por outro lado, o
modelo que sustenta o mito de que o francés é a lingua da Franga se desconstrdi,
dando lugar a outras possibilidades: o francés como lingua de quem dele se
apropria. Este fato poderia garantir a “sobrevivéncia” dessa lingua diante do inglés
“pidgin” internacional, pois podemos notar o mesmo fendmeno nos paises africanos
que também sdo ex-colonias da Franca. Diante de uma realidade linguistica muito
rica e variada, a lingua francesa nessas comunidades ganha papel especial por se
tratar de uma lingua em comum para fins de comunicagdo, marcando também o
lugar social, a identidade e as perspectivas do individuo que a utiliza.
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O contato linguistico na fronteira Brasil — Uruguai:
marcas de um processo historico

Magda Batista de Sant’Anna Martins'

Introducao

Este artigo visa apresentar o contato linguistico na fronteira Brasil-Uruguai a
partir da perspectiva de acontecimentos historicos. Com base nos estudos
desenvolvidos por diversos autores entre eles Bottaro (2002), Sturza (2005), Elizaicin,
Behares & Barrios (1987), observa-se que a regido mencionada possui um falar
fronteirico retrato de um intenso contato linguistico entre o espanhol e o portugués.

Desde a época da colonizagao, as disputas territoriais entre Portugal e
Espanha iniciaram este contato que foi aumentando a medida que o Uruguai tornou-
se independente e a linha geografica foi delimitada na fronteira com o Brasil. No
entanto, o limite politico-geografico da fronteira nao foi determinante para apagar o
contato linguistico que j4 dominava a regidao. Muitos brasileiros haviam cruzado a
fronteira e o portugués era falado em grande parte do norte do Uruguai. Com o
intuito de diminuir a influéncia brasileira na regido, no final do século XIX, o
governo uruguaio determinou o ensino de espanhol em todas as escolas do Uruguai,
esta medida contribuiu para a formagao de falantes bilingues na regiao.

Com o passar dos anos, a lingua familiar passou a ser um dialeto fronteirico
que nao corresponde ao portugués brasileiro padrao e seu uso € estigmatizado no
restante do territdrio uruguaio. As medidas adotadas para diminuir os efeitos da
marginalizagdo dos falantes dessa variante ndo conseguiram apagar as marcas
deixadas desde o inicio desse processo historico de contato linguistico.

! Graduada em Letras Portugués-Espanhol pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestre em Estudos
de Linguagem pela Universidade Federal Fluminense.
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O contato historico-linguistico

Para uma melhor compreensao do contexto linguistico atual da fronteira,
propde-se uma breve descri¢ao histérica da area em questao. Segundo Sturza
(2005), o contato de linguas foi mais intenso na regido mais ao sul do Brasil,
principalmente na regido que faz limite com o Uruguai, e nessa area limitrofe
houve o surgimento de uma “nova lingua” que nao € nativa, nao é a do imigrante
e também ndo é do Estado. A pratica linguistica fez com que o portugués e o
espanhol se entrelacassem; que uma lingua ocupasse o espaco linguistico da
outra na interagao social; que nao houvesse limites linguisticos entre uma lingua
e outra; que a juncao delas levasse uma nova pratica linguistica.

A mesma autora revela que primeiramente, no século XVIII, o processo de
ocupagao da fronteira era uma politica de extensdo da Coroa Portuguesa,
posteriormente, os brasileiros procuraram no pais vizinho a abundancia de gado
nativo e terras, ocupando uma grande extensao territorial do interior do pais.
Essa ocupagao provocou instabilidade linguistica ndo s6 no norte do Uruguai
como também em demais regides devido a influéncia da lingua portuguesa no
territério uruguaio.

Nesse contexto historico-linguistico, também € relevante ater-se a historia
da ocupagao e do povoamento do Rio Grande do Sul que passou a ser povoado
no final do século XVIIL Segundo Sturza & Tastch (2016, p.87), “por muito tempo
o Rio Grande do Sul era o que podemos chamar de um imenso deserto, sendo
ocupado anteriormente somente pela populacao indigena de vida nomade ou
semissedentdria que ali habitava”. As autoras observam que nesse periodo nao
havia controle no territério fronteiri¢co, o qual era um espago livre sem controle
fiscal ou militar organizado e com poucos empecilhos para o transito de pessoas
e de mercadorias. Desse modo, este fluxo vai determinar a vida fronteirica, ndo
sendo um problema usar uma lingua mesclada ou tomar de empréstimo palavras
e expressoes da outra lingua.
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A questao do bilinguismo e os dialetos portugueses do Uruguai

Bottaro (2002), assim como Elizaincin, Behares & Barrios (1987), prefere
utilizar o termo dialetos portugueses do Uruguai (doravante DPU) para todos os
dialetos fronteirigos usados no Norte do Uruguai. Os autores entendem que este
termo é mais adequado que os termos “portufiol”, “fronterizo”, “baiano”, entre
outros, visto que por questdes histdricas de contato linguistico os dialetos foram
formados e ainda sao usados por falantes da regiao. Dessa forma, optamos por
utilizar DPU para este falar fronteirigo.

No campo dos estudos das linguas em contato, optamos pela defini¢ao do
termo bilinguismo feita por Weinrich (1953 apud Bottaro) por entendé-la mais
apropriada para a reflexao tedrica sobre o contato linguistico na fronteira Brasil-
Uruguai: “bilinguismo é a pratica de duas linguas usadas alternativamente”. O
bilinguismo existente na regido estudada ¢ apontado por Bottaro (2002) como
bilinguismo dominante, ou seja, os falantes possuem competéncia linguistica
superior em uma das linguas, em geral da sua lingua materna. A autora destaca
em sua pesquisa que os falantes dos DPU nao possuiam uma variante escrita,
sendo alfabetizados em espanhol padrdo, a lingua da interagao verbal acaba
sendo diferente da competéncia escrita aprendida na escola.

A situacao atual dos DPU na fronteira Brasil-Uruguai se assemelha ao que
aponta Calvet (1997) nas defini¢des de lingua dominante e de lingua dominada.
Atualmente, ao olhar para o lado uruguaio da fronteira, o espanhol padrao é visto
cada vez mais como lingua de prestigio pelos falantes dos DPU, estes dialetos, lingua
dominada, perdem seu espaco a favor da lingua dominante, o espanhol uruguaio
padrao. Ao entender os DPU como parte da cultura uruguaia principalmente na
zona fronteirica onde seu uso é mais abrangente, o governo uruguaio tomou
algumas decisdes para a preservagao linguistica e identitaria desses dialetos.
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Sobre essa realidade diglossica do lado uruguaio da fronteira Martinez
(2014) revela que os falantes dos DPU comecaram a observar que devido ao
estigma da sua lingua materna, seria menos complicado que seus filhos
aprendessem somente o espanhol padrao, pois os DPU eram um obstaculo de
ascensao social para a classe mais baixa. Dessa maneira, atualmente os falantes
do DPU dividem-se em dois grupos: aqueles que os rejeitam e aqueles que os
defendem como simbolo identitario da regiao do norte do Uruguai.

Segundo Hensey (1965 apud Sturza), o bilinguismo na regidao nao
acontece da mesma forma entre falantes nativos do portugués e do espanhol.
Durante sua pesquisa, o autor aponta que havia falantes do portugués no
Uruguai, mas também havia uma mistura de linguas, chamada por ele de
interlecto. Apds estudos direcionados mais as dreas urbanas, observou-se ainda
que ha dominio maior do portugués pelos uruguaios que o dominio do espanhol
por brasileiros. Desse modo, se explica a manutenc¢ao da lingua portuguesa no
norte do Uruguai.

Sturza (2005) afirma que ha poucos estudos que tratem do portugués no
Uruguai feito por brasileiros. A grande maioria dos estudos de nossa lingua no
Uruguai € realizada por uruguaios e ha a necessidade de uma reflexao sobre o
portugués brasileiro fora de suas marcas territoriais geopoliticas, mas a autora
fundamenta que esta ja é outra lingua. Quanto as linguas faladas no Uruguai, a
autora aponta que nao ha uma homogeneidade linguistica do espanhol. Ainda de
acordo com a autora, no lado brasileiro da fronteira ndo ha tanta diversidade
linguistica como no lado uruguaio.

O uso da lingua na fronteira

Atualmente, Bottaro (2002) afirma que na cidade de Rivera, no norte
uruguaio, cada lingua e/ou dialeto utilizado cumpre fungdes diferentes: os DPU
para situagOes informais e o espanhol para situacdes formais/oficiais, o que nos
leva a crer que nos demais locais a serem analisados hd certa sobreposi¢ao da
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lingua considerada de maior prestigio, seja ela o portugués padrao em Santana
do Livramento e Quarai, ou o espanhol padrao em Artigas e Rivera.

O perfil sociolinguistico dessa regiao de fronteira analisada, particularmente
Santana do Livramento e Rivera, Quarai e Artigas, apresenta caracteristicas bem
proprias quanto a sua organizagao linguistica. Barrios (2008) destaca que na fronteira
hd grande discriminagdo racial e social, oriundas do poder aquisitivo e por
diferencas politicas, culturais e linguisticas (do uso do idioma).

Os DPU sao dialetos minoritarios e desprestigiados que convivem com a
lingua espanhola padrao falada no Uruguai. Mesmo com as politicas linguisticas
atuais apontadas por Martinez (2014), como a implantacdo de um sistema
bilingue de ensino (portugués padrao-espanhol padrao) desde 2003, os falantes
dos DPU sao marginalizados e, a0 mesmo tempo em que mostram orgulho pela
sua forma de falar por questdes de identidade, tém vergonha do(s) dialeto(s) por
seu estigma social.

Apresentamos a seguir alguns enunciados presentes em Retamar &
Risso (2011, p. 102 e 103), reorganizados em uma unica tabela para mostrar a
diferenca entre o espanhol uruguaio padrao (EUP), o portugués brasileiro
padrao (PBP) e o que os autores chamam de espanhol uruguaio de fronteira
(EUF), no nosso caso DPU.

EUP PBP EUF

Uso de preposicao | Voy a Porto Vou a Porto Alegre de carro | Voy a Porto Alegre
Alegre en auto. de auto.

Uso de preposigdao | Yo le dije Eu falei para ele que nao. Dije para él que no
que no.

Léxico La ducha O chuveiro é novo. El lluvero es nuevo.
es nueva.

Morfologia verbal Espero que Espero que estejas bem. Espero que esteas bien.
estés bien.

Regéncia verbal Me gusta Eu gosto da professora. Me gusta de
la profesora. la profesora.
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Como se pode visualizar acima, destacamos os usos de cada lingua para
melhor analisar as substitui¢Oes realizadas pelos falantes dos DPU. Em relagao ao
uso de preposicoes, constatam-se na lingua fronteirica duas situagdes diferentes:
a substituicdo da preposi¢ao do espanhol uruguaio padrao “en” pela preposigao
“de” do portugués brasileiro padrdo; e a inclusao da preposi¢do “para” nao
utilizada no espanhol uruguaio padrdao. A inovagao no léxico, frequente no
contexto de linguas em contato, aparece na substituicdo do termo “ducha” por
“llyvero”, como a palavra “ducha” também estd presente no léxico da lingua
portuguesa poderia nao haver essa substituicao, 0 que comprova a sobreposigao
linguistica do portugués em relagao ao espanhol na regido.

Em relacdo a morfologia verbal, o verbo “esteas” apresenta a inclusao da
desinéncia “a” ausente na conjugacao verbal do presente do subjuntivo da lingua
espanhola, mas presente na conjugacao verbal do seu correspondente na lingua
portuguesa. Quanto a regéncia verbal, a inclusdao da preposicao “de” se
assemelha as construgdes feitas na interlingua escolar dos aprendizes brasileiros
de espanhol, mas aqui trata-se de um enunciado produzido devido ao contato
entre portugués e espanhol.

Retamar & Risso (2011, p. 101) mostram ainda dois enunciados tipicamente
fronteirigos: “Nos semo uruguayo” e “Traz o ridio e enchufa na parede”. No primeiro, ha
um exemplo do uso dos DPU, que os autores denominam “espafiol uruguayo
fronterizo”, no espanhol padrao o enunciado seria “Nosotros somos uruguayos”. Ja no
segundo, hd a reprodugdo do uso de um brasileiro da fronteira que incorpora a seu
vocabuldrio palavras do espanhol, fazendo a adaptagao morfologica a sua propria
lingua como o verbo “enchufar”, nao existente no portugués padrao que significa
encaixar a tomada, um neologismo realizado pelos brasileiros da fronteira. Os
autores observam que a diferenga do que ocorre com o uso dos DPU, que goza de
pouco prestigio e inclusive sofre preconceito entre os falantes cultos do espanhol
uruguaio padrdo, o uso do segundo enunciado é aceito pelo falante culto do
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portugués padrao na regiao da fronteira, ndao sendo um enunciado marcado e nao
tendo valor negativo na drea brasileira.

Conclusoes

Barrios (2011) fundamenta que a partir da criagdo do Mercosul, em 1991,
muito provavelmente pensando numa melhor integracdo linguistica com o tnico
pais que ndo tem o espanhol como lingua materna no bloco comercial, o governo
uruguaio comegou a aceitar a variedade linguistica do norte do Uruguai e o
portugués brasileiro que ja tinha sido motivo de discussao para a integragao regional
passou a ser considerado uma possibilidade politicamente interessante para o norte
do Uruguai. No entanto, a politica linguistica do governo uruguaio visa o ensino do
portugués padrao nas escolas, o que poderia manter viva a identidade cultural dos
DPU ou apaga-la por completo, sendo substituida pela variante padrao.

Como mencionado, os estudos brasileiros em relacdo a influéncia do
espanhol na fronteira Brasil-Uruguai se restringem a questdes relacionadas ao
falar “espanholado” do dialeto gaticho de fronteira. O léxico, a entonagao e a
prontncia sdo as principais fontes de estudo da drea brasileira da fronteira, esta
caréncia de estudos dificulta saber o que acontece com a lingua portuguesa em
contato com o espanhol para além de questdes fonoldgicas e vocabulares.

Martinez (2014) ainda destaca que € necessaria uma educagdo em que
sejam valorizadas as variantes dos estudantes e, em especial, os alunos que
apresentem diferentes niveis de bilinguismo, uma lingua materna diferente da
ensinada na escola e niveis diferentes de aquisi¢ao da segunda lingua. Partindo-
se deste principio, estudos dos DPU e das variantes da fronteira em ambos os
lados corroboram para um maior conhecimento das diferentes representacoes
linguisticas na regiao, assim contribuindo para que os estigmas diminuam.

Com o objetivo de legitimar a presenca de uma lingua, ndo s6 dialetos,
nessa area de fronteira, Sturza & Tastch (2016) relatam que, desde 2014,
estudiosos de diferentes areas de atua¢ao uruguaios organizaram um movimento
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cultural com a participacao de brasileiros para discutir questdes relacionadas ao
“portunhol”. Eles defendiam, a principio, a proposta de que essa lingua falada na
fronteira era um patrimonio cultural imaterial do Uruguai. No entanto, com o
passar do tempo e da evolugao das discussdes sobre o assunto, o “portunhol”
passou a ser patrimonio cultural de toda a fronteira Brasil-Uruguai.
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Similaridades translinguisticas e transferéncia
na aprendizagem de russo como L3: um estudo de caso

Renan Castro Ferreiral

Introducao

Aprender um novo idioma implica por em contato a lingua-alvo (LA) e todo
o conhecimento linguistico prévio do aprendiz. No caso de uma terceira lingua (L3),
esse conhecimento inclui sua(s) lingua(s) materna(s) (L1) e, frequentemente, outras
linguas que possa ter adquirido. Neste processo de aquisicao de uma nova lingua, o
aprendiz estabelece, consciente ou inconscientemente, relagdes de semelhanga e
diferenca entre os sistemas linguisticos em contato, e utiliza essas relagdes para
construir hipdteses sobre o funcionamento da LA.

Ainda que diferengas entre Lls, L2 e LA sejam percebidas, sao as
similaridades que importam mais na aprendizagem, pois sao elas que o aprendiz
buscara, principalmente nos estagios iniciais de aquisigao, e sao elas um dos
fatores determinantes do modo como conhecimentos linguisticos prévios serao
transferidos para interlingua e vice-versa (RINGBOM, 2007).

No presente artigo, apresentamos um estudo de caso no qual analisamos
a influéncia translinguistica L1-L3 e L2-L3 na producdo escrita e oral de um
aprendiz brasileiro de russo como L3 que é falante nativo de portugués e fluente
em inglés. Por serem linguas indo-europeias, portugués, inglés e russo
conservam varias caracteristicas tipoldgicas comuns, mas também varias
diferencas, j4 que nao fazem parte do mesmo subgrupo (pertencem,
respectivamente, aos subgrupos romanico, germanico e eslavo) (LEWIS, 2016).

! Graduado em Letras - Inglés e Literaturas e mestrando em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal
de Pelotas.
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Primeiro, discutiremos as diferentes concepgdes sobre influéncia
translinguistica e como uma delas alimenta ainda hoje a ideia de que as linguas
maternas sao um “obstaculo” para a aprendizagem de outras linguas. Em seguida,
abordaremos o principal fator determinante da transferéncia, as similaridades
translinguisticas (ST) percebidas e presumidas. Estas, ainda pouco estudadas no
contexto de pesquisa de aquisi¢ao de L3, serdo utilizadas para explicar as escolhas
do aprendiz que levam a facilitagao da produgdo em L3 ou a dificultam. Buscamos,
de modo geral, contribuir com a pesquisa sobre multilinguismo, em especial
aquisicao de lingua estrangeira, e ressaltar a importancia de se estudar a percepgao
que os aprendizes tém acerca das similaridades entre as linguas.

Influéncia translinguistica

Influéncia translinguistica pode ser definida como a influéncia do
conhecimento prévio de uma lingua sobre o conhecimento ou uso de outra (ODLIN,
1989; JARVIS e PAVLENKO, 2010). Nao ha consenso sobre como chamar o
tendmeno. Termos como interferéncia e transferéncia, em uso pelo menos desde os
anos 1950 (WEINREICH, 1953; LADO, 1957), tém sido associados a nogbes
behavioristas de influéncia negativa das L1 na aquisicdo de L2, e atualmente sao
evitados por muitos autores. Ja o termo influéncia translinguistica, proposto por
Kellerman e Sharwood Smith (1986) como uma opgao mais neutra e abrangente, tem
sido o preferido dos autores dos principais trabalhos sobre o assunto nas ultimas
duas décadas, pelo menos no mundo cientifico angléfono (JARVIS, 2000; ODLIN,
2003; JARVIS & PAVLENKO, 2010). Como no Brasil este termo ainda é muito pouco
usado, utilizaremos transferéncia e influéncia translinguistica como sindnimos para
nos referirmos ao fendmeno como definido acima.

Odlin (2005) afirma que, embora exista forte interesse académico na
transferéncia, ndao sé nos estudos de aquisicdo de L2, mas também nos de
contato de linguas, tipologia e universais linguisticos, a pesquisa sobre o
fendmeno estd muito diluida e ainda ndo ha um modelo tedrico que tente
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explicd-lo como um todo. Entretanto, a pesquisa dos ultimos 60 anos ja
conseguiu esclarecer muitas questoes acerca da natureza da transferéncia e,
consequentemente, do papel das linguas maternas e de outros conhecimentos
linguisticos prévios na aprendizagem de L2.

O livro Languages in Contact de Uriel Weinreich (1953) inaugurou vdrias
linhas de pesquisa importantes na pesquisa sobre aquisi¢ao de L2, tais como contato
linguistico, bilinguismo e transferéncia. Nesse trabalho, o pesquisador apresenta em
detalhes varios tipos de transferéncia (a qual ele chama de interferéncia) e discute
métodos para sua identificacdo e quantificagao, assim como sua relacao com outros
aspectos do bilinguismo. Uma das principais contribui¢des desta pesquisa € o
conceito de identificagoes interlinguais, o julgamento que o falante faz de que
“estruturas (no sentido mais amplo do termo) de duas linguas sao idénticas ou pelo
menos semelhantes”? (ODLIN, 1994, p. 29).

Selinker (1972) utilizou o conceito das identificagdes interlinguais de
Weinreich para desenvolver sua teoria da interlingua, e o trabalho desses dois
pesquisadores influenciou Kellerman (1977) no desenvolvimento do conceito de
psicotipologia (a percepgao do aprendiz sobre as semelhangas e diferencas entre as
linguas), mais tarde aprofundado por Ringbom (2007) e hoje em dia tido como
um dos principais fatores a influenciarem a dinamica da transferéncia linguistica
(MURPHY, 2003; JARVIS & PAVLENKO, 2010; RINGBOM, 2007).

Existem varios outros fatores que afetam a dinamica da influéncia
translinguistica, tais como o nivel de proficiéncia, frequéncia de uso, consciéncia
(meta)linguistica, dentre outros. Quanto a proficiéncia, parece existir um consenso
de que a transferéncia ¢ mais provavel de ocorrer em niveis mais baixos de
proficiéncia da LA (Odlin, 1989) e, no caso da aquisigao de L3, a influéncia L2-L3 s6
acontece se o aprendiz tiver alto nivel de fluéncia na L2 (Hammarberg, 2001). Cook

2 Todas as tradugdes de termos e citagdes originalmente escritas em inglés, apresentadas na presente pesquisa,
sdo de nossa responsabilidade.
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(1995) fala de multicompeténcia, a ideia de que a competéncia linguistica do
multilingue seria caracterizada por consciéncia metalinguistica aumentada, maior
criatividade e flexibilidade cognitiva e habilidades mentais diversificadas.

A seguir abordaremos o fator da similaridade translinguistica, o qual,
como dissemos anteriormente, é considerado o fator que mais profundamente
afeta a transferéncia.

Similaridades translinguisticas (ST)

Foi somente na década de 1970 que se comegou a descobrir mais sobre a
natureza da influéncia translinguistica ou transferéncia. O foco das pesquisas nao
era mais tentar prever os erros dos aprendizes, como postulava a Anadlise
Contrastiva de Lado (1957), mas compreender o que os levava a estabelecer
identificagOes interlinguais entre suas LM e a LA. Quais seriam os fatores que
causariam ou impediriam a transferéncia? O que de fato, seria transferido?
Evidentemente, um dos primeiros fatores a serem identificados e estudados foi a
similaridade translinguistica (ST), isto é, a relagdo entre as linguas que o aprendiz
sabe e a que ele estd aprendendo.

Vérios trabalhos mostraram a importancia desse fator na pesquisa sobre
transferéncia e até sobre aquisi¢do de L2 de modo geral, e o livro Cross-linguistic
Similarity in Foreign Language Learning de Hakan Ringbom (2007) é, até o momento,
a obra mais abrangente sobre o assunto. Ringbom pesquisou os efeitos da
percepcao de alunos de inglés como lingua estrangeira na Finlandia sobre
similaridades e diferencas entre suas LM e a LA. O pais proporciona um contexto
ideal para este tipo de pesquisa porque, apesar de possuir falantes nativos de
finlandés (uma lingua do grupo fino-uralico e, portanto, muito distante do inglés) e
de sueco (lingua germanica muito proxima do inglés), esses falantes tém o mesmo
sistema educacional e se consideram pertencentes a mesma cultura (RINGBOM,
2007, p. 34). Os pesquisadores puderam assim neutralizar muitas variaveis que em
outros contextos poderiam influenciar os resultados (ex.: diferengas culturais, de
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tipo de instrugao etc.) e comparar falantes monolingues de finlandés, monolingues
de sueco e bilingues em ambos os idiomas. A seguir, revisaremos as principais
descobertas sobre ST que as pesquisas apresentaram nos ultimos 50 anos.

De modo geral, o que os estudos mostram ¢ que falantes de linguas
tipologicamente proximas a LA a compreendem muito melhor do que aqueles que
falam linguas mais distantes (JARVIS & PAVLENKO, 2010). Isso quer dizer que a
aprendizagem de uma lingua proxima é facilitada, pois o aprendiz associa formas
e estruturas entre as linguas e mais rapidamente as inclui na sua interlingua
(ELLIS, 1994). Consequentemente, uma maior taxa de aprendizagem leva a uma
maior e melhor producao. Talvez fosse possivel afirmar que as conclusdes acima
sao Obvias ou, de certa forma, pelo menos, esperadas. Entretanto, a maior
contribuicdo das pesquisas neste ponto veio de Kellerman (1977; 1978), que
mostrou que as ST que os aprendizes creem existir afetam mais a compreensao, a
aprendizagem e a produgao da lingua-alvo do que as reais similaridades entre as
linguas. Ringbom (2007) levou esta questao adiante e estabeleceu dois objetos de
estudo distintos: as ST objetivas e as subjetivas.

Similaridades Objetivas sdo as semelhangas que realmente existem entre duas
linguas, o verdadeiro grau de congruéncia entre elas, determinado através de
estudos comparativos em 4reas como Linguistica Historica e Tipologia. As
similaridades objetivas sao simétricas (aplicando-se igualmente da lingua A para a
lingua B e vice-versa) e constantes no tempo. Similaridades Subjetivas sao
semelhancas que o aprendiz percebe ou acredita existir entre duas linguas, e estao
relacionadas a processos que acontecem na mente de cada individuo. Elas sdao
assimétricas, pois tendem a ser mais fortes em uma direcdo do que em outra, ou
seja, “falantes da lingua X podem achar mais facil compreender uma lingua Y do
que falantes da lingua Y compreenderem a lingua X” (RINGBOM, 2007, p. 7), e nao
sdo constantes no tempo, pois sua percep¢ao muda conforme a experiéncia e
proficiéncia do aprendiz na LA aumentam (ELLIS, 1994). As ST subjetivas que os
aprendizes percebem (ou presumem existir) “sao a base sobre a qual eles formam
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identificacOes interlinguais, que servem como génese para a maioria dos tipos de
influéncia translinguistica” (JARVIS e PAVLENKO, 2010, p. 179). Por outro lado,
as ST objetivas nao causam a transferéncia, mas normalmente determinam se o
resultado dela sera aceitavel ou ndo (transferéncia positiva ou negativa).

H4 dois tipos de ST subjetivas: as percebidas e as presumidas (RINGBOM,
2007, p. 7). Similaridade percebida é um julgamento consciente ou inconsciente de
que uma forma, estrutura, significado ou fungdo que o aprendiz encontra no
input da lingua-fonte é semelhante a um equivalente na lingua-receptora. Por
outro lado, similaridade presumida é apenas uma hipotese de que determinada
construcao da lingua-fonte seja semelhante a outra na lingua-receptora®. Todas as
similaridades subjetivas percebidas seriam também presumidas, mas nem todas
as presumidas seriam percebidas (JARVIS e PAVLENKO, 2010). Isso explica por
que as similaridades subjetivas que o aprendiz acredita existir frequentemente
nao correspondem as que realmente existem entre as linguas.

Ringbom (2007, p. 25) argumenta que, depois de cruzado certo limiar de
similaridades percebidas, o aprendiz passa a presumir que existam similaridades
onde ele ainda nao foi capaz de perceber. Como exemplo hipotético, imaginemos
que um falante de portugués-L1 que esteja aprendendo inglés tenha percebido,
durante tarefas de compreensao, ST entre o sufixo portugués que designa agente ou
profissao “-or” e o seu equivalente em inglés “-er” nas seguintes palavras: cantor —
singer, trabalhador — worker, jogador — player, escritor — writer, pintor — painter. O
aprendiz poderia entdo formular na sua interlingua uma hipdtese sobre o
funcionamento da morfologia do inglés e, ao tentar produzir nesta LA, poderia
presumir que a similaridade se estende a outras palavras. Assim, a tentativa de
produzir a palavra que designa “aquele que 1€” a partir do verbo read resultaria em
reader, a palavra certa em inglés para “leitor”. Por outro lado, ao buscar formar a
palavra que significa “aquele que cozinha” a partir do verbo cook formaria a palavra

3 Por lingua-fonte, os autores querem dizer a lingua de onde determinado item ou estrutura sera transferido,
enquanto que /ingua-receptora ¢ a lingua para onde esse item ou estrutura sera transferido.
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cooker, que nao quer dizer “cozinheiro”, mas “fogao”. Enquanto as similaridades
subjetivas (percebidas e/ou presumidas) levam o aprendiz a fazer uso da
transferéncia, as similaridades objetivas ditam quando ela serd positiva ou negativa.

Embora as ST sejam mais claramente percebidas através de itens ou
palavras que sao formalmente idénticos ou semelhantes (ex.: os cognatos
estudante em portugués e student em inglés), pode haver também semelhangas
“funcionais ou semanticas, em categorias gramaticais e unidades semanticas,
onde nao héd semelhanga formal” (RINGBOM, 2007, p. 8). Ringbom menciona o
estudo de Seppanen (1998), que identificou sete correspondéncias gramaticais
entre finlandés e inglés, linguas sem qualquer parentesco. Aqui, entramos em
outra questao importante: as diferencas entre transferéncia de item e
transferéncia procedural ou de sistema®.

Ringbom utiliza os conceitos de aprendizagem de item e aprendizagem de
sistema (CRUTTENDEN, 1981)> para explicar como as ST percebidas levam o
aprendiz a construir seu conhecimento da L2. O aprendizado se d4 inicialmente item
por item, e na transferéncia de item o aprendiz estabelece em sua mente uma
equivaléncia entre um item ou conceito da L1 e um item da LA, através de uma
similaridade percebida de forma e uma similaridade presumida de significado ou
fun¢ao (RINGBOM, 2007, p. 55). J& na transferéncia de sistema, a qual Ringbom
prefere chamar de transferéncia procedural, o que é transferido sao principios
abstratos de organizacdo da informagao (RINGBOM e JARVIS, 2011, p. 111).
Vejamos, a seguir, como se deu o estudo de caso relatado no presente trabalho e
como as ST se destacam como fator determinante para a influéncia translinguistica.

4 Jtem seria uma forma individual, como um som, uma letra, um morfema, uma palavra, uma unidade sintatica etc.,
e sistema seria “‘um conjunto de principios para organizar as formas paradigmaticamente (ex.: designando diferentes
fungdes a diferentes formas de uma palavra, como em go, goes, going, gone, went) ¢ sintagmaticamente (ex.: regras
para a formag@o de palavras compostas, regras de ordem das palavras)” (RINGBOM e JARVIS, 2011, p. 110).

5 Em seu trabalho sobre aquisi¢do de L1, Cruttenden (1981) postula que um estagio de aprendizagem de item
em varios niveis da lingua (fonologia, entonag¢do, morfologia, sintaxe e semantica) ocorre antes de um estagio
de aprendizagem de sistema.
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Influéncias translinguisticas L1-L2-L3: o estudo de caso

* Metodologia

Como afirmamos anteriormente, o presente estudo analisa a influéncia
translinguistica entre portugués, inglés e russo na produgao de um aprendiz de
russo como L3. O aprendiz em questao € brasileiro, professor de inglés, e tem como
lingua dominante sua L1, portugués, mas utiliza o inglés como L2 no trabalho e em
casa, como principal lingua para comunicagao com sua esposa, que € russa.

Apesar do fato de que essas trés linguas sdao as mais utilizadas pelo
sujeito, precisamos acrescentar algumas observagdes quanto aos conhecimentos
linguisticos prévios dele. Para o sujeito da pesquisa, que atualmente aprende a
lingua russa, esta é, na verdade, sua L4 em ordem de aquisi¢do. A Tabela 1
abaixo mostra quais as linguas ele sabe e em que nivel. Apenas para esta tabela,
as linguas estao listadas (L1-L4) na ordem de aquisicao.

Tabela 1. Linguas que o sujeito da pesquisa fala e o seu nivel de proficiéncia em cada uma.

LINGUA NiVEL TESTE

Portugués (L1) | nativo -

Inglés (L2) C1 Cambridge English: Advanced (CAE) (Cambridge English Language
Assessment). http://www.cambridgeenglish.org/exams/advanced/

Espanhol (L3) B1 Spanish Placement Test - Cervantes International School
http://www.cervantes.to/test inicial.html

Russo (L4) A2 TecTt Ne 1. Ha onpepeneHue ypoBHs A3bika (MIY)
Teste de determinacdo de nivel linguistico (Univ. Estatal de Moscou)
http://mgu-russian.com/ru/learn/test-online/
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E possivel que o espanhol conserve ST com a L3 alvo que as outras linguas
ndo possuem, mas enfocaremos nossa andlise nas trés linguas em questao (i.e.
portugués, inglés e russo) por serem estas as mais utilizadas e, também, porque o
nivel de fluéncia do sujeito em espanhol ¢ baixo e o idioma quase nao ¢ utilizado.
Nossa escolha se baseia em outros fatores que afetam a influéncia translinguistica,
como o nivel de proficiéncia, o conceito de modo linguistico de Grosjean (2001) e a
ideia defendida por Poulisse e Bongaert (1994) de que a frequéncia de uso leva a
ativagao e aumenta a probabilidade de influéncia translinguistica. Essas premissas e,
principalmente, o fator tipologia/psicotipologia abordados anteriormente, formam a
base para a analise da producao em LA do sujeito. Os dados foram colhidos a partir
de exercicios de escrita em LA e da conversagao entre o sujeito e sua esposa, que
também é quem lhe ensina o idioma.

* Analise e Resultados

Na descrigao e andlise dos dados a seguir, utilizamos os termos L1, L2 e
L3 ndo necessariamente para nos referirmos a ordem de aquisi¢ao, mas as
seguintes situagoes:

L1 - a lingua materna do sujeito (portugués);

L2 - lingua inglesa, ndo necessariamente a segunda lingua aprendida,

mas a lingua que é mais utilizada no dia-a-dia do trabalho e em casa;
e L3-lingua que o sujeito estd estudando no momento (russo).

Combinamos os termos acima com os nomes dos idiomas (ex. inglés-L2,
russo-L3) para uma identificagdo mais facil do status das linguas para o sujeito e
da direcionalidade da influéncia translinguistica. Além disso, como a lingua
russa utiliza o alfabeto cirilico, os exemplos vém acompanhados de sua
transliteragao para o alfabeto latino em itdlico, além da tradugao em portugués).
A andlise é organizada da seguinte forma: cada exemplo é apresentado em um
quadro, que é seguido por sua descri¢ao e andlise.
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Falando sobre um suco de maga, o sujeito utiliza a palavra errada para a fruta:

“3pecb ecTb gecatb anenbcuHbl” (Zdyes' yest' dyesyat' apyel'siny = Aqui tem dez laranjas) em
vez de

“3pecb ectb paecatb A6noku” (Zdyes' yest' dyesyat' yabloki = Aqui tem dez macas).

Exemplo 1

Aqui ocorre transferéncia negativa L2-L3, provavelmente baseada em ST
percebida de forma (falso cognato). A palavra do inglés-L2 para maca (apple) é
semelhante a palavra do russo-L3 para laranja (arreabcus - apyel’sin).

“Het 3pecb” (Nyet zdyes' = Aqui ndo) em vez de
“He 3pecb” (Nye zdyes').

Exemplo 2

O Exemplo 2 mostra um caso de transferéncia negativa L2-L.3, baseada em
ST percebida de forma (falso cognato) e presumida de fungao. Como podemos
ver na Tabela 2 abaixo, tanto russo-L3 quanto inglés-L2 tém duas particulas de
negac¢ao, enquanto o portugués possui apenas uma. Além disso, o padrao
sintatico do enunciado do exemplo (particula negativa + advérbio) tem a mesma
estrutura do equivalente em inglés (nof here), ou seja, € possivel que o informante
tenha percebido uma similaridade real entre L2-L3 na estrutura do enunciado e
presumido que a fungado das particulas de negacao também seriam equivalentes.

Tabela 2. Equivaléncia de particulas de negagdo em russo, inglés e portugués.

RUSSO INGLES PORTUGUES

HeT (nyet) no nao

He (nye) not nao
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“fl He Teb6a noHumato” (Ya nye tyebya ponimayu = Eu nao te entendo) em vez de

“fl Te6a He noHumat” (Ya tyebya nye ponimayu)

Exemplo 3

Neste exemplo, acontece transferéncia negativa L1-L3, baseada em ST
presumida no padrao sintatico. Em portugués-L1, a particula de negacao antecede o
verbo (ex. Eu ndao entendo), a menos que o objeto direto seja pessoa expressa por
pronome pessoal obliquo, o que permite ao falante colocar o pronome entre a
particula de negacdo e o verbo (Ex. Eu ndo te entendo). Por ser uma lingua altamente
declinavel, com seis casos gramaticais, o russo-L3 permite que as frases sejam
construidas com diferentes ordens de palavras. Entretanto, a ordem quase sempre
afetard o sentido ou énfase da frase. No caso das frases negativas, a particula de
negagao deve estar imediatamente antes do elemento que se quer negar. Se o falante
disser “s1 He TeOss moHMMaI0” (ya nye tyebya ponimayu), posicionando a negacao
antes do pronome obliquo “Te6s1” (tyebya), estara dando a entender que compreende
outros, mas nao aquela pessoa (algo como “eu nao entendo a ti - mas a outros, sim”).
Na frase em russo-L3 do Exemplo 3, a intencao do sujeito era uma frase menos
enfatica, querendo dizer que o que ele ndo consegue é compreender. A particula
negativa, portanto, deveria ter sido posicionada imediatamente antes do verbo: “s
TeOs1 He moHMMar0” (Ya tyebya nye ponimayu).

“Kakas ato cyn?” (Kakaya eto sup? = Que sopa é esta?) em vez de
“Kakou ato cyn?” (Kakoy eto sup?)

Exemplo 4

Em russo, os pronomes interrogativos concordam com o sujeito em género
e numero. Na frase do exemplo, o sujeito cyn (sup = sopa) é um substantivo
masculino e, portanto, requer o pronome interrogativo masculino xakoii (kakoy =
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que/qual), e ndo Kaxas (kakaya), que é o equivalente feminino. A escolha do falante
pelo pronome interrogativo feminino se deu provavelmente porque em portugués-
L1 o sujeito do exemplo em questdo é feminino (sopa). Aqui temos, portanto,
transferéncia negativa L1-L3, baseada em ST percebida na forma (cognato) e
presumida no género.

”nacnopT” (pasport = passaporte) pronunciado [pas'part] ao invés de ['paspart]

Exemplo 5

Neste caso, a palavra em questdo é cognata em todas as linguas que o
sujeito sabe. Aqui, a principal diferenga entre portugués-L1, inglés-L2 e russo-
L3 estd na pronuncia: enquanto em russo e inglés a palavra tem duas silabas e é
paroxitona (russo: [ paspart]; inglés: [ pa:spa:t] ), em portugués ela tem quatro
silabas, e apesar de também ser paroxitona (portugués: [ pase port]i]), sua
silaba tonica é exatamente a silaba que é atona nas outras duas linguas. Assim,
neste exemplo ocorre transferéncia negativa L1-L3, baseada em ST percebida na
forma (cognato) e presumida na prontncia, apesar de a palavra poder ser
positivamente transferida, quanto a tonicidade, do inglés-L2.

O mesmo fendomeno também foi observado em outros cognatos na
producao de outros aprendizes de russo, falantes nativos de portugués com e
sem conhecimento de inglés. As palavras mpogeccop (profyessor = professor),
TeaeBusop (tyelyevizor = televisor) e ampexrtop (diryektor = diretor) sao
paroxitonas em russo, mas sao frequentemente pronunciadas como oxitonas,
como em portugués.

“Mou Koaaerm He yMeIOT AaBaTh npeseHTanmio” (Moi kollegi nye umeyut davat’
pryezyentatsyu = meus colegas ndo sabem apresentar trabalhos).

Exemplo 6
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A expressao correta seria geaaTb npeseHTanmio (dyelat’ pryezyentatsyu =
fazer apresentagao) e nao gaBaTb mpeseHTanuio (davat’ pryezyentatsyu = dar
apresentacao). Aqui ocorre transferéncia negativa L2-L3, baseada em ST
presumida na funcdo, j4 que em inglés a expressao é give (=dar) presentations,
apesar de a expressao poder ser positivamente transferida da L1-portugueés,
fazer uma apresentagio.

“310 60nbLIOK aom” (Eto bol’shoy dom = esta é uma casa grande).
6onbuwoi (bol’shoy = grande [ad].])
pom (dom = casa [subst.])

Exemplo 7

Neste exemplo ocorre provavel transferéncia positiva L2-L3, baseada em
ST percebida no padrao sintatico, ja que adjetivos precedem substantivos tanto
em inglés quanto em russo, mas nem sempre em portugués.

O uso do verbo urpatb (igrat’ = jogar, brincar, tocar, atuar). O sujeito o utiliza nos diferentes
significados sem dificuldade.

Exemplo 8

Novamente, o conhecimento de inglés-L2 da subsidios para que ocorra
transferéncia positiva L2-L3, a qual, neste caso, € baseada em ST percebida no
significado e uso do verbo, equivalente em todos os sentidos ao verbo inglés play.

Exemplo 9 Yro A mory caenatb? (Chto ya mogu sdyelat’?
=0 que eu posso fazer?).

O Exemplo 9 traz provavel transferéncia positiva L1-L3, baseada em ST
percebida no padrao sintatico de perguntas. Tanto em portugués-L1 quando em
russo-L3, a diferenca entre afirmacdes e perguntas nao se da na ordem das
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palavras, mas no padrao de entoagao. Ja em inglés, no caso do exemplo acima, o
equivalente ao verbo poder (can) antecederia o sujeito na pergunta, mas viria
depois do mesmo na afirmagao (what can I do? VS. what I can do...).

¢ Discussao

O estudo de caso apresentado no presente trabalho teve como objetivo
demonstrar como as ST reais (i.e. distancia linguistica) e as subjetivas (i.e.
psicotipologia) atuam sobre a produgao em L3 alvo de um aprendiz brasileiro de
russo que € falante nativo de portugués e proficiente em inglés, e como elas
parecem emergir como o principal fator a determinar a dinamica das influéncias
translinguisticas ou transferéncias relatadas.

Pudemos evidenciar que o aprendiz de fato estabelece hipodteses sobre
relagOes de similaridade tanto entre sua L1-portugués e a LA-russo quanto entre a
L2-inglés e a LA. As trés linguas conservam similaridades tipologicas por
pertencerem ao grande grupo linguistico indo-europeu, mas também diferengas, por
serem de subgrupos ou familias diferentes (eslavo, romanico e germanico). Dos nove
exemplos analisados, quatro apresentam influéncia da L1 e cinco da L2. Obviamente,
devido ao namero limitado de dados coletados e analisados, nao € possivel afirmar
se a producgao do aprendiz tem sempre este equilibrio de influéncia da L1 e da L2,
mas podemos pelo menos supor que este possa ser um padrao.

Os dados mostram ocorréncia de transferéncia em varias areas da lingua:
morfologia (exemplo 1), sintaxe (exemplos 2, 3, 7 e 9), semantica (exemplos 2, 4, 6
e 8), pronuncia (exemplo 5) e, também, transferéncia de nivel conceitual
(exemplos 4 e 8). Nao houve predominancia de nenhum tipo de influéncia
translinguistica da L1 ou L2. Pelo menos nos dados coletados, ambas as linguas
influenciam as mesmas dreas em casos diferentes, e a escolha do aprendiz por
uma lingua ou outra parece se dar através de sua percepcao de proximidade
entre elas e a LA em cada exemplo.
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No que concerne o resultado da influéncia translinguistica, facilitagdo ou
interferéncia, os dados mostram mais transferéncia negativa (ou erro) do que
positiva tanto da L1 quanto da L2, mas precisamos fazer duas ressalvas aqui.
Primeiro, ja se sabe que a transferéncia negativa tende a sobressair-se nao porque ha
mais interferéncia do que facilitacio em geral, mas, simplesmente, porque a
transferéncia negativa se manifesta através de erros (de compreensao e/ou
interpretacdo) e, por isso, é mais facilmente identificavel. Por outro lado, quando a
influéncia translinguistica leva a facilitagdo, nenhuma pista concreta é deixada na
fala/escrita do aprendiz, de forma que nao é possivel afirmar com certeza se
determinado uso correto da LA pelo aprendiz se deve ao fato de ter ocorrido
transferéncia positiva ou se o individuo conseguiu aprender a forma ou fungao em
questdo sem ajuda de seu conhecimento de outra lingua. A segunda ressalva é que,
em pelo menos dois dos exemplos analisados ocorre tanto facilitagio quanto
interferéncia. Este é o caso do Exemplo 2, em que ocorre facilitacio quando o falante
percebe congruéncia entre L2 e L3 no padrdo sintatico (particula de negacdo +
advérbio: em inglés, “not here”; em russo “nye zdes’ "), mas interferéncia pela ma
identificacao interlingual entre a palavra inglesa “not” e a russa “nyet”. Isso apoia o
que varios pesquisadores defendem ao dizerem que a transferéncia nao € negativa
ou positiva, mas negativa e positiva (ELLIS, 1994; RINGBOM, 2007; JARVIS E
PLAVLENKGO, 2010).

Também relacionada as ressalvas feitas acima, a percepgao do aprendiz
quanto a proximidade entre as linguas foi determinante tanto nos casos de
transferéncia positiva quanto negativa. Como vimos na segao Similaridade
Translinguistica acima, RINGBOM (2007) afirma que o aprendiz pode tanto perceber
congrueéncias tipoldgicas entre as linguas em certa estrutura, quanto pode também se
basear naquilo que ele estabeleceu com congruente para presumir similaridades
ainda nao percebidas. Este parece ter sido o caso do Exemplo 5, no qual o aprendiz
percebe ST de forma e significado na palavra “passaporte” entre as trés linguas e
presume que a pronuincia também siga um padrao translinguistico (o da L1), o que,
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neste caso, ndo acontece. E possivel afirmar que, até certo ponto, esta dinamica entre
percepgOes e suposigoes acontece em todos os casos analisados neste trabalho, e
isso corrobora o que defendem Jarvis e Pavlenko ao afirmarem que “todas as
similaridades percebidas sao também similaridades presumidas, mas nem todas
as similaridades presumidas sao realmente percebidas” (JARVIS e PAVLENKO,
2010, p. 179).

No que tange os fatores “nivel de proficiéncia”, “consciéncia linguistica” e
“frequéncia de uso/exposi¢ao a LA”, é importante levarmos em consideracao que
o aprendiz cuja produgao em russo-L3 foi analisada é professor de lingua inglesa,
tem alto nivel de proficiéncia nesta L2, e a utiliza no seu dia-a-dia fora do
trabalho também. Além disso, ele também tem contato frequente com a lingua
russa em casa, através de sua esposa, que também € professora de LE, e com
diversos materiais de estudo dessa lingua ao quais tem acesso em casa e na
internet. E possivel que todos estes fatores contribuam para que o falante
estabeleca relacdes de proximidade e/ou distancia entre as linguas em contato,
talvez de forma até mais consciente do que pessoas que nao tém que lidar com
questdes metalinguisticas no trabalho e em casa tao frequentemente.

Consideragoes finais

O presente estudo de caso representa apenas uma pequena amostra da
dinamica da influéncia translinguistica e da abrangéncia dos efeitos das ST no
processo de aquisicdo de L3. Mesmo numa quantidade limitada de dados,
conseguimos observar varios fendOmenos descritos na literatura, tais como a
atuacdo das ST percebidas e presumidas (i.e. psicotipologia) das linguas em
contato na mente do aprendiz na produgao em L3 e o efeito facilitador ou
interferente das congruéncias tipoldgicas entre elas.

Apesar de existirem diversas outras varidveis a afetarem as transferéncias
entre L1, L2 e L3, ficou evidente em nosso trabalho o profundo alcance e importancia
das questdes (psico)tipoldgicas. Esperamos que a andlise apresentada aqui possa
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contribuir e incentivar pesquisas mais detalhadas, e com mais dados, sobre a
influéncia translinguistica em aquisi¢ao de L3. Com maior conhecimento acumulado
a respeito de como esse fendmeno se d3, linguistas e professores de idiomas poderao
trabalhar juntos para a criagdo de abordagens de ensino que utilizem ST como
estratégia de ensino para uma aprendizagem mais eficaz de lingua estrangeira.
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Benim multilingue, a Africa Jeje:
a relacao glotopolitica entre o Fongbe e o Francés

Davidson Martins Viana Alves!

Até que os ledes tenham suas histdrias, os contos de caca glorificardo sempre o cacador.
(Provérbio Africano)

Consideragoes iniciais

Neste trabalho, objetiva-se apresentar dados qualitativos de falantes
beninenses multilingues que possuem principalmente o fongbé como lingua
materna/familiar e o francés como lingua nao-materna, mas escolar, veicular.
Estes falantes além das duas linguas mencionadas dominam proficientemente
outras linguas nacionais do Benim, como o mina, o ewe e o yoruba.

Metodologicamente, os dados para a presente pesquisa serao compostos a
partir de questiondrios. Busca-se observar os fundamentos socioculturais que
justificariam a expressdao de valores positivo/negativo pelos informantes e as
ideologias que os influenciam na formagao de atitudes e de praticas sociais,
politicas e linguisticas.

Este trabalho sugere, entre outras, uma contribuicdo ao ensino de Francés
como Lingua Estrangeira, ao passo que as representacoes dos estudantes licenciandos
nao estdo baseadas em elementos fundamentais para uma postura produtiva de
futuros professores conscientes da realidade e da diversidade francofona, haja vista a
lingua francesa atualmente ser, sobretudo, uma lingua africana.

! Mestre pelo Programa de Pos-graduagdo em Estudos de Linguagem (Linguistica) da Universidade Federal
Fluminense (UFF. 2017), Pos-graduando em Educagio das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino Basico
(EREREBA) pelo Colégio Pedro II (CP II). Licenciado em Letras: Portugués/Espanhol pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ. 2014) e Licenciando em Letras: Portugués/Francés pela UFRJ



Linguas e Culturas: Contatos, Conflitos, Nomadismos 219

Faz-se importante mencionar que esta pesquisa esta vinculada ao projeto:
“Francofonia na Africa: Politicas Linguisticas e AgOes Educacionais”, sob a
coordenagao do Professor Doutor Luiz Carlos Balga Rodrigues, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Neste projeto, investiga-se a situacao atual da
francofonia no continente africano, coletando dados capazes de permitir um
mapeamento do contato linguistico que se da entre o francés e as demais linguas
autoctones (nacionais / locais) em alguns paises francéfonos do continente.
Geralmente, o foco das pesquisas deste projeto estd para os aspectos educacionais:
como a lingua francesa vem sendo ensinada nas escolas e sua relagao no espago
escolar com as linguas nacionais e locais, observando como essas politicas
linguisticas estdo sendo postas em pratica. Confrontam-se dados oficiais,
apresentados pelos governos locais e pelas organiza¢des da Francofonia, com os
estudos de pesquisadores e depoimentos de pessoas nativas dos paises das
pesquisas do grupo. Até o presente momento, estudam-se quatro casos especificos:
Benim (com Davidson Alves), Burkina Fasso (com Wender Mothé), Costa do
Marfim (com Jalia Mariah de Lima) e Republica Democratica do Congo (com
Raabe da Silva).

Apresenta-se, em seguida, um mapa politico (geografico) do continente
africano, com destaque, em verde, ao pais Benim (antigo Reino do Dahomey [Em
fongbe, Dan: divindade Damballa e Homey: terra, terra do vodun Dan]). Benim
localiza-se no ocidente africano, na costa oeste africana, e esta limitado a norte
pelo Burkina Fasoe pelo Niger, a leste pela Nigéria, a sul pela Enseada do
Benim e a oeste pelo Togo, sua capital é a cidade de Porto-Novo, mas Cotonou é

a sede do governo e a maior cidade do pais. O pais tem 112.622 km? e uma
populagao de 10 milhdes de habitantes (Censo 2013).
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Imagem 1: Mapa politico do Benim
Disponivel em: https://pt.actualitix.com/pais/ben/estatistica-comunicacao-benin.php/Acesso em 10/03/2017

Além do mapa politico, apresenta-se um mapa linguistico e étnico do
Benim (e de grande parte da costa oeste africana), em que a etnia ewe ¢ a mais
significativa (Gana e Togo); seguida da etnia fon (quase todo o Benim e sudoeste
da Nigéria); depois a etnia aja, (Benim e Gana); e, por ultimo, as etnias phla phera
(Benim, Gana e Nigéria) e gen (Gana), em menor quantidade.
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Imagem 2: Mapa étnico-linguistico de parte da costa oeste africana
Disponivel em: https://tracingafricanroots.wordpress.com/ancestrydna-regions/benintogo-region/ Acesso em
10/03/2017

O Fongbé é classificado como lingua nigero-congolesa, do grupo gbe, sub-
familia kwa. Esta lingua possui Benim 1,7 milhdes de falantes no Benim e 36 mil
na Nigéria, além de ter bastante influéncia na constitui¢do do crioulo haitiano e
no léxico do espanhol da Republica Dominicana. (KIHM & LEFEBVRE, 1993;
LEFEBVRE & BROUSSEAU, 2002).

Pressupostos tedricos

Desde ja, cabe definir e explicar dois conceitos importantes para o
entendimento deste trabalho. Primeiramente, “Jeje” é uma palavra que significa
“forasteiro, aquele que nao é daqui” e foi nomeada no periodo colonial do Brasil
aos negros africanos de etnia fon (do antigo Daomé, atual Benim e Togo). Tal



222 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

classificagao foi posta pela etnia mais popular da época, pelo povo yoruba (do
norte do Benim e principalmente da Nigéria). Sao “jeje” aqueles que nao sao
“yoruba” (ou nago), ou seja, todos que falam fongbe e ndo yoruba (mahi, mina,
ewe, savalu, mudubi).

Outro conceito importante para esta pesquisa ¢ o de “francofonia”, que
segundo Calvet (2007) pode ser definida como uma realidade sociolinguistica,
produto da histéria e um conceito geopolitico recente. Este termo surgiu em 1880
e é aplicado a realidade geografica, linguistica e cultural que retine todos os
individuos falantes de francés como LM ou LNM (L2, L3...,, LE, LA, lingua de
comunicagao ou de cultura).

O francés é um idioma oficial em 28 paises, com 155,2 milhdes de falantes
e, ainda assim, monocéntrico, j& que a variedade parisiense é considerada
standard em materiais didaticos e em diversos outros instrumentos glotopoliticos,
como diciondrios, manuais linguisticos e documentos oficiais.

Oliveira (2003) e Morello & Oliveira (2007) afirmam que quando se fala em
diversidade linguistica, predominantemente, se pensa na diversidade interna a
propria lingua, o que ocorre, entre outras razdes, pelo predominio, de uma tradigao
do monolinguismo e de uma politica linguistica intencionalmente monolinguista.
Essa questdo ¢ bastante curiosa, pois, como corrobora Calvet (2007), as politicas
linguisticas e sua gestao deveriam ter relagao direta com o plurilinguismo, uma vez
que nasceram da necessidade de entender as comunidades humanas por meio de
suas linguas. Sem falar que se deve evidenciar e divulgar o que consta na Declaragao
Universal dos Direitos Linguisticos, de 1948, segundo a qual a lingua de uma
comunidade tem direito a presenga, integracao e manutencao identitarias.

Diante dessa realidade, parece pertinente, portanto, promover a reflexao
sobre a politica aplicada a diversidade linguistica, bem como dedicar-se a analise
da conduta avaliativa (crengas, atitudes, representa¢des e praticas sociais) dos
individuos envolvidos nessa realidade linguistica de prestigio em oposi¢ao ao
estigma, do nao-marcado em detrimento ao marcado. Reconhecer as verdadeiras
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causas e as condi¢oes em que esse fendmeno se concretiza seria, deste modo, uma
contribuicao para o fortalecimento da identidade linguistica dessas comunidades.

A fim de facilitar a leitura, cabe estabelecer, organizadamente, as principais
referéncias teoricas utilizadas neste estudo:

1) Haugen (1961) e Kloss (1967), que propdem, em didlogo, a
distin¢ao entre Sprachplanung (planificacao de corpus), das formas da
lingua, e Statusplanung (planificagao de status), das fungdes da lingua.
A primeira diz respeito as interveng¢des na forma da lingua (criagao
de uma escrita, neologismos, estandardizagao...) ao passo que a
segunda se refere as intervengdes nas funcdes da lingua, seu status
social e suas relagdes com outras linguas.

2) Calvet (2007), em que a politica linguistica pode ser definida
como a determinacdo das grandes decisdes referentes as relacoes
entre as linguas e a sociedade e, ainda, a francofonia como uma
realidade sociolinguistica, produto da histéria e um conceito
geopolitico recente.

3) Moscovici (1978 [1961]), Petitjean (2009), Bisinoto (2007) e Labov
(2008 [1972]), que estabelecem pressupostos sobre representagoes,
praticas, crengas, atitudes sociais e linguisticas e reagao subjetiva.

Kloss (1967) propde a distin¢ao entre Sprachplanung (planificagao de corpus),
das formas da lingua, e Statusplanung (planificagao de status), das fungdes da
lingua. A planificagdo do corpus diz respeito as interveng¢des na forma da lingua
(criagado de uma escrita, neologismos, estandardizacdo...), ao passo que a
planificacdo do status se refere as intervengdes nas fungdes da lingua, seu status
social e suas relagdes com outras linguas. Além dos conceitos de planificagdo de
corpus e de status, baseando-se em Haugen (1961), pioneiro em utilizar o termo, e
em Cooper (1997 [1989]:60), propde o conceito de planejamento linguistico: “O
planejamento linguistico compreende os esfor¢os deliberados para influir no



224 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

comportamento de outras pessoas a respeito da aquisi¢ao, da estrutura ou da
correspondéncia funcional dos seus codigos linguisticos”. (tradugao do autor).

Segundo Calvet (2007), a pratica da politica linguistica como uma maneira
de intervir e gerenciar conflitos origindrios de diferentes usudrios das linguas -
ou como uma maneira de assinalar relacdes de poder por meio das linguas -
sempre existiu ao longo da histéria. Contudo, o termo que denomina essa
realidade de analise linguistica é relativamente novo no quadro dos estudos de
linguagem. A nogao de politica linguistica nao se dissocia da de planificagao ou
planejamento linguistico, apesar desses dois tltimos conceitos se dissociarem (ou
nao, dependendo da perspectiva de analise).

Quando se fala no conceito de representacao, pensa-se em Moscovici e a
partir de sua concepgao sobre o termo € que se baseia este trabalho. As
concepgoOes de representacao, advinda de Moscovici (1978 [1961]), podem ser
classificadas em Silva (2010, p. 12), como “um universo de opinides proprias de
uma cultura, uma classe social ou um grupo, relativas aos objetos do ambiente
social” e em Magalhaes (2004, p.66):

uma cadeia de significagdes construida nas constantes negociagdes entre
os participantes das interagdes e as compreensdes, expectativas,
inten¢Oes, valores e crencgas, “verdades”, referentes a teoria do mundo
fisico; as normas, valores e simbolos do mundo social e a expectativas do
agente sobre si mesmo enquanto sujeito em um contexto particular, isto
¢, significagOes sobre seu saber, saber fazer e poder para agir, que, a todo
momento, sdo colocados para avaliagdo, desconstruidas e revistas.

Observa-se que a representacdo mais comum sobre a lingua € a de um
objeto relativamente homogéneo e estavel (PETITJEAN, 2009). Essa visao se filia
ao estruturalismo linguistico e aparece também no campo das ideias do senso
comum dos falantes. A partir disso, se tem uma grande problematica no que se
refere ao ensino de um idioma estrangeiro transnacional: Qual variedade da
lingua em questdo deveria ser adquirida/ensinada/aprendida?
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Em principio, o termo atitude remete a um comportamento, postura e reagao
do individuo que revelam caracteristicas psicoldgicas, socioculturais e politicas.
Esses fatores tém a fungao de desencadear, assim, o principal aspecto das atitudes, o
carater dinamico, plural e constantemente interdisciplinar do termo, ja que o social, o
psicoldgico e o politico perpassam a prépria lingua do individuo e a lingua do outro.

Fishman (1971), em seu estudo sobre o uso da lingua e atitudes linguisticas
de porto-riquenhos radicados em Nova lorque, mostrou que os participantes que
detinham um forte compromisso politico e ideoldgico eram capazes de avaliar
melhor seu préprio comportamento linguistico, o que demonstrou existir uma
conexao entre o nivel de compromisso e a atuacao linguistica. Segundo Bisinoto
(2007), o pesquisador valeu-se de questiondrios enviados pelo correio aos
informados bilingues, que incluiam questdes concernentes ao desejo de contatos
sociais com ndo porto-riquenhos, atitudes acerca da vida porto-riquenha e da vida
americana, observagao do comportamento cotidiano de porto-riquenhos e
americanos, areas de interesse e uso do espanhol e do inglés em situagdes dadas.

Labov (2008[1972]), em seu magistral Sociolinguistic Patterns, conforme
levantado por Bisinoto (2007), ao correlacionar linguagem e sociedade em seus
diversos estudos sobre variagao linguistica, trata das atitudes dos falantes sob os
varios prismas, conferindo-lhes sempre um papel determinante na diferenciacao
social da linguagem e no curso das mudangas linguisticas. Para o autor, as
atitudes podem se manifestar como uma tendéncia regular do individuo a adotar
a norma de prestigio, uma autoavaliacdo a respeito da norma, uma reagao
subjetiva de sensibilidade a norma ou um reconhecimento explicito de um trago
linguistico como um estereotipo.

Ao longo de suas pesquisas, Labov aplica uma série de testes formais para
deteccao de atitudes linguisticas: o teste de “extracdo familiar”, o de “reacgao
subjetiva”, o de “correcao escolar”, entre outros, cada qual com a finalidade
especifica de revelar um comportamento linguistico ou uma atitude social do
falante. Em Nova lorque, por exemplo, Labov trabalhou com as atitudes
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linguisticas dos falantes sobre os réticos produzidos por comunidades negras,
afroamericanas, propondo, assim, o termo Black english.

Alves (1979), em seu trabalho de mestrado, desenvolve uma interessante
andlise sobre a defini¢do de atitude apresentada por A.N. Oppenheim, em que o
autor atribui as atitudes um componente cognitivo contido nas crengas, um
componente emocional expresso por fortes reagoes e um componente de tendéncia
para agao, que determina o comportamento do individuo, tendéncia esta que se
coloca num plano subjacente, pronta a se manifestar quando a situagao é favoravel.

A autora em sua dissertagao comenta:

a atitude é vista aqui como um processo, dotado de certas etapas, e ndo
simplesmente como um resultado. (...) O enquadramento de objeto no
sistema de crengas e valores do individuo e sua eventual reacao
emotiva a ele. A tendéncia para um certo tipo de agdo tornasse assim o
produto, o resultado final desse confronto. (ALVES, 1979, p.27).

De acordo com Bisinoto (2007, p. 24), o termo “atitudes sociolinguisticas”
¢ um dialogo entre atitude social e atitude linguistica. A partir disso, nota-se que
este termo encaixa-se perfeitamente aos objetivos deste trabalho, haja vista que os
fendmenos fonémicos aqui analisados estao intimamente relacionados a aspectos
socioculturais.

A atitude linguistica e a social complementam-se, ou melhor, fundem-se nas
acbes e reacdes dos individuos. As avaliacbes manifestas e encobertas,
subjetivas e objetivas, mais ou menos conscientes, relativas a linguagem dos
homens numa sociedade plural, ttm a propriedade de fundar e governar
tanto as relagdes de poder quanto o prestigio ou o desprestigio das formas
linguisticas, estabelecendo seletividades, evidenciando preconceitos.
(BISINOTO, 2007, p. 24).

Os estudos mencionados acima ja demonstram que o interesse cientifico
nessa area de pesquisa é multifacetado e se orienta por diferentes angulos
tedricos, o que parece justificar a variedade de procedimentos investigativos.
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Metodologia da pesquisa

Questionarios contendo:

a. Dados dos informantes relacionados as suas experiéncias no uso do fongbe e do
franceés.

b. Avaliacao da expressao de valores positivo/negativo pelos informantes e as
ideologias que os influenciam na formagao de suas crencas e representagoes
linguisticas.

c. Delimitagao geografica e demografica das comunidades de praticas investigadas.

Os participantes deste trabalho sdao beninenses estudantes de intercambio
da UFRJ, do Programa PEC-G e estao na universidade para aprender portugués,
se prepararem para o exame de proficiéncia de lingua portuguesa CELPE-Bras e
assim cursar uma faculdade publica no Brasil. Para esta fase da pesquisa,
somente serdo apresentados os topicos das letras (a) e (b), pois ambos estao
concluidos e, assim, podem ser caracterizados como resultados cientificos.

Analise dos dados
Corpus — dados dos informantes

Grafico 1: Qual lingua vocé mais gosta de usar?

Qual lingua vocé mais gosta de usar?

® Francés
® Fongbe
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De 5 (cinco) participantes, 4 (quatro) disseram gostar mais de usar o
fongbe do que o francés.

Qual lingua vocé acha mais bonita?

M Francés

® Fongbe

Grafico 2: Qual lingua vocé acha mais bonita?

De 5 (cinco) participantes, 4 (quatro) disseram achar mais bonito o francés do
que o fongbe.

Qual lingua é mais usada no cotidiano
de seu pais?

M Francés
® Fongbe

Grafico 3: Qual lingua é mais usada no cotidiano de seu pais?
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De 5 (cinco) participantes, 5 (cinco) disseram que, no Benim, o fongbe é
muito mais usado do que o francés.

Qual lingua é mais usada na
escola e no trabalho?

® Francés

® Fongbe

Grafico 4: Qual lingua é mais usada na escola na escola e no trabalho?

De 5 (cinco) participantes, 5 (cinco) disseram que, no Benim, o francés é
muito mais usado na escola e no trabalho do que o fongbe.

Tendo que ao lado das representagdes, encontra-se o modo como os
falantes pensam os usos linguisticos, como eles se situam em relagao aos outros
falantes, aos outros usos, e como eles situam sua lingua em relagdo as outras
linguas, observou-se que o fongbé é claramente percebido como lingua materna,
familiar, do dia-a-dia e do comércio informal, j& o francés é descrito como lingua
ndo-materna, mas obrigatoriamente escolar e essencialmente veicular em
ambientes profissionais e no comércio formal.

Consideragoes finais

O francés constitui o vinculo entre os 77 paises que fazem parte da OIF e
os métodos de ensino do FLE quase sempre trazem um panorama sobre a cultura
unicamente francesa, mesmo o francés sendo atualmente uma lingua, sobretudo,
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africana. Deste modo, este trabalho pode contribuir ao ensino e a formacgao de
professores de FLE, reconstruindo as crencas e representagdes dos usudrios dessa
lingua e conscientizando-os a realidade e diversidade francéfona.

Considera-se que em uma mesma comunidade linguistica coexistem usos
linguisticos diferentes, ndo havendo um padrao de linguagem que possa ser
considerado superior, pois as pessoas nao falam do mesmo modo e até uma
mesma pessoa nao fala sempre da mesma maneira. Sendo assim, até mesmo a
universalidade do pensamento é expressa de maneiras distintas e especificas em
cada comunidade de pratica. Por isso, no que tange aos estudos linguisticos, nao
se admite a exclusao de uma determinada variedade linguistica e a inclusao de
outra por questoes subjetivas ou pela manutengao de um falso ‘status’, mas sim,
preza-se a conjungdo de ambas as variedades que se complementam e se
interrelacionam, devido a multifuncionalidade e variagao inata a linguagem.

Por fim, ideologias puristas unilaterais que supervalorizam um uso como
0 “padrao” nao sao bem-vindas para os Estudos Linguisticos da natureza deste
trabalho! Muito menos marcas de praticas de estigma, de exclusdao, de
intolerancia e de preconceito social e linguistico.

Como um velho sabio africano (pela oralidade griot) ensinou: “Ninguém
experimenta a profundidade de um rio com os dois pés”, aos poucos, com
perseveranga e fé, se chega ao objetivo tracado e, ainda, “Se vocé pensa que é
muito pequeno para fazer a diferenga, tente dormir em um quarto fechado com
um mosquito”, em que nao importa o tamanho que disseram que temos, nao
importa o que nos impdem como conhecimento branco, europeu, classista e
colonizador, mesmo assim, resistindo e (re) existindo, podemos fazer grandes
feitos para nosso povo, uma revolugao!

RACISMO NAS PESQUISAS LINGUISTICAS NAO PASSARA!
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Interacdes culturais na literatura: as Noites em Decameron

Sarita Costa Erthalt

A palavra cultura, desde sua antiga acepcao, com o significado de lavrar a
terra, passa por diversas altera¢cdes semanticas, conforme mudangas no contexto
social, politico e econdmico, ao longo nao sé de séculos mas de milénios. Assim,
passa-se do cultivo da natureza ao do préprio ser humano. Os varios sentidos
estdao vinculados ao uso da palavra pelos préprios falantes, como arcabouco
linguistico cotidiano, e outros sao sistematizados por especialistas, cuja
preocupacao transcende o pragmatismo, a fim de irem ao encontro das sutilezas
que a caracterizam. Se, a partir dos estudos antropoldgicos, uma gama de
concepgoes € atribuida a nogao de cultura, a abordagem interacionista é a que
protagonizard neste texto.

Nessa esteira, a cultura como construcao, como algo que nao ¢ transmissivel
geneticamente, é um produto social, oriundo de rela¢des sociais desiguais, visto que,
por meio da interacdo com o outro, valores, comportamentos e crengas tendem a ser
assimilados pelo grupo de posi¢ao menos dominante hierarquicamente (TILIO, 2009,
p- 43). O mar Mediterraneo da Idade Média foi cendrio impulsionador de contatos
culturais entre alguns povos de regides da Asia, da Africa e da Europa. Essas
relagdes se estabeleciam em prol da conquista de territorios, da difusao da
religido e também do comércio, e estimularam a mente criativa daqueles que
dominavam a arte de contar historias.

De autoria coletiva e anénima, o Livro das mil e uma noites registra varias
historias, cujos manuscritos reunidos tém data estimada a partir do século IX d.C.
(JAROUCHE, 2017, p. 11). Apesar de o Ocidente ter tomado conhecimento das

! Doutoranda em Letras Neolatinas — UFRJ.
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narrativas de Sahrazad apenas no século XVIII, quando Antoine Galland
adquiriu o material e o traduziu para o francés, ha de se afirmar que ha relagoes
intertextuais entre as Noites e Decameron, de Giovanni Boccaccio. Como o
rascunho definitivo da obra italiana é atribuido aos anos entre 1349 e 1351
(TRECCANI), os contatos culturais entre seu autor e aqueles que conheciam as
narrativas drabes pode ter sido a for¢a motriz para que algumas caracteristicas do
texto europeu reavivassem as fabulas orientais.

Nesse sentido, as travessias maritimas impulsionam algumas consideracoes
que aproximam as novelas de Giovanni Boccaccio, Decameron, as de As mil e uma
noites. Se o processo de intera¢dao cultural é dinamico, o “Mare Nostrum” atua
como o mediador de tematicas abordadas pelas novelas assim como pelos seus
aspectos formais e estilisticos. Alguns estudos se debrucaram sobre a andlise
comparativa das duas obras mencionadas, mas as questoes geograficas e politicas
nem sempre evidenciaram o papel do Mar, elemento fundamental ao
desenvolvimento cultural, social, politico e econdmico das referidas regides, como
o facilitador das varias semelhangas até entao apontadas.

Como destaca Qassim Mohamed Azal Al-Itbaui (2015, p.94), refazer todos
os caminhos pelos quais algumas novelas das Mil e uma noites penetraram na
literatura italiana medieval significa repensar a histéria do intercambio entre as
culturas 4rabe e ocidental. Para tal empreitada, o autor refaz alguns desses
trajetos — historicos, culturais, linguisticos — e analisa a influéncia do texto arabe
na literatura italiana, em diversas obras, conforme o século de sua producao.
Assim, Decameron vem ao centro de sua discussao junto com outras histdrias
escritas entre os séculos XII e XVIII, o que demonstra a interferéncia do
intercambio cultural ocorrido no passado.

Com a queda do Império Bizantino, os drabes tiveram presenca
dominante na bacia do Mediterraneo, o que justifica a grande influéncia desses
povos nas regides pelas quais passavam. A civiliza¢do drabe-muculmana chega a
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Europa em 711, periodo a partir do qual a navegagao, o comércio, a produgao e a
criacao foram dotados de sua marca.

Alguns anos depois, em 756, a relacao entre os Califados de Cérdoba e o
Califado Abassida intensifica-se. Sobre os primeiros, a supremacia tinha base em
uma economia forte, pautada em um comércio proficiente, assim como sua
industria bem desenvolvida. Além disso, o conhecimento agricola estava para
além das capacidades da época. A moeda de Cdrdoba tornou-se a principal do
periodo, fazendo florescer na Europa a primeira economia urbana e comercial,
apos o fim do Império Romano. Outro aspecto que merece destaque é o
desenvolvimento cultural, visto que nesse califado a regiao foi dotada por cerca
de setenta universidades, escola de medicina e outra de tradutores de grego e
hebraico para o arabe.

O Califado Abdssida, com sede em Bagdd, também promoveu
significativo desenvolvimento no que diz respeito a cultura, mas o comércio é
uma das suas grandes conquistas. Devido a unificacdo do governo, essa pratica
ocorria de modo livre e seguro pelo territorio islamico, o que possibilitou o
relacionamento com lugares distantes como India, Filipinas, Maléasia, Indias
Ocidentais e China. Sobre o lado intelectual, os estudos religiosos abarcaram
todas as cidades. Da necessidade da compreensao dos textos, antes lidos em sua
significagao literal, veio a obra dos grandes tedlogos e juristas, as quatro escolas
do pensamento islamico (malikita, hanafita, hanbalita e shafiita).

Esses dois centros comerciais e culturais, os Califados de Coérdoba e o
Califado Abassida, sdo, entdo, essenciais para o intercambio de mercadorias e de
ideias. Fundada pelo califa Al-Maamun, filho de Harun Ar-Rachid, a Casa da
Sabedoria de Bagda é um dos locais onde o trabalho de traducdo de textos
classicos, gregos e latinos era proficuo. A circulagao de textos arabes, traduzidos
para o latim e, depois, para outras linguas neolatinas, propiciou a impulsao dos
saberes cientifico-culturais do antigo continente, contribuindo para o surgimento
do movimento renascentista.



236 Universidade Federal do Rio de Janeiro — Faculdade de Letras » 2018

Em meio a essas travessias, muitas sao as vozes que transmitiram
histdrias, oralmente, ao longo de geragdes, no Oriente Médio, como era tradigao
na cultura islamica na Idade Média. Foram elas que criaram e divulgaram alguns
dos enredos que, mais tarde, foram escritos e passaram a fazer parte das
narrativas de Sahrazad. Os relatos do Livro das Mil e Uma Noites, em seus séculos
de existéncia, comprovam quao fascinante é o imagindrio humano, tanto no
sentido da criagdo quanto no da recepgao. E por meio dele, somado a intimeras e
andnimas experiéncias, que vozes tecem uma rede de histdrias que povoam a
mente dos leitores até os dias de hoje.

Essas vozes, entdo, propiciam a comparacao de textos, que também pode
ocorrer entre culturas, de modo a detectar formas e estruturas armazenadas na
memoria dos usudrios sob a forma de esquemas textuais ou superestruturas.
Socialmente adquiridos, tais esquemas sao fundamentais no processamento
textual. Se, em principio, na ficcdo, o principal objetivo de Sahrazad era o de
entreter o Rei Sahriar a ponto de agucar sua curiosidade com os atos heroicos,
magicos e fantasticos das personagens dos contos por ela verbalizados, a fim de
que mogas nao fossem mais sacrificadas depois de desvirginadas, o mesmo efeito
se reflete no ouvinte/leitor real, d&vido pelos seus desfechos.

O Mediterraneo era uma grande via de comunica¢ao entre as diversas
regides que o circundam. Por ele, circularam reflexdes cientifico-culturais tanto
por meio da escrita quanto pela oralidade. Apesar disso, a maior parte da
transmissao nao se deu pela escrita (AL-ITBAUI, 2015, p. 94), o que sugere que
grandes fortunas podem ter-se perdido. Porém, € possivel investigar as
interferéncias das Noites em Decameron por meio de pistas intertextuais. Uma das
questdes observadas por Michelangelo Picone (2008) é a criagdo de um novo
paradigma de novela. Assim como o soneto de Petrarca marca a transigao entre a
medida velha e a medida nova, deixando para trds as marcas das cantigas
medievais, Giovanni Boccaccio chancela, com seu novo modelo, sua contribuicdo
para o resgate dos ideais cldssicos, tao caros ao Renascimento.
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Na Itdlia do século XIV, burgueses e mercantes participam com maior
fervor da vida publica e se envolvem cada vez mais com a cultura, o que torna o
ambiente propicio para a valorizacao da leitura. E nesse contexto que Decameron
ganha terreno, por ser uma obra afinada com seu tempo, cujos leitores
identificam-se nao sé com efeitos e virtudes comuns ao ser humano, mas com o
distanciamento moralizante, ou seja, com a falta de pragmatismo, tao recorrente
em literaturas anteriores. Essa lacuna traz mais ficcionalidade ao texto e permite
que o leitor as preencha por meio do imaginario.

Vém de longa data os acontecimentos que propiciaram a eclosdao de uma
condigao historica em que as sensibilidades se voltam para a cultura de uma
sociedade ocidentalizada. Ja& no século XVIII, os pensadores iluministas
defendiam um projeto de modernidade calcado na “utdpica” emancipagao
humana universal. Para que esse projeto modernizador fosse realizado, a
transitoriedade, o fugidio e o fragmentario eram necessarios. A transformacao
mais perturbadora é referente a desestabilizacdo dos antigos padrdes de
relacionamento social humano, o que acarreta quebra dos elos entre as geragoes.

Decameron nao tem carater moralizante, contrariando a tendéncia da
época em que fora escrito. As novelas de Boccaccio, por nao se prenderem a
ideologia crista, fortemente difundida na Idade Média, rompem com a tradigao e
inauguram uma escrita precursora dos ideais renascentistas. Estes, baseados na
Antiguidade Classica, portanto, na mitologia greco-romana e no paganismo. Essa
perspectiva nao moralizante se coaduna com as novelas d’As mil e uma noites,
porém, registradas cerca de cinco séculos antes.

Para Picone (2008, p. 2), na base da novela ndo existe uma breve narra¢ao
especifica, “ma una costellazione di forme, una molteplicita di fonti. Tali forme
sono quelle proprie narrativa medievale breve (legenda, vida, exemplum, fabliau,
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lai) e lunga (roman trattato per episodi independenti)”2. A narrativa curta medieval,
sob o ponto de vista do contetido, é a fusdo da histdria, do argumento e da fabula,
mas, sob o ponto de vista formal, identifica-se apenas com a fabula. Picone (2008)
atenta-se para como a novela italiana foi inventada, como um género que tem
plena consciéncia de sua autonomia literaria e dignidade artistica do géneroconto.
Nesse sentido, Decameron nao € apenas uma reescrita, mas a soma de todos os
géneros narrativos tradicionais, sendo assim “o livro das novelas”.

Elisabetta Menetti (2015) destaca que invencao e verdade merecem
atencdo especial no que diz respeito a Decameron, ja que a fantasia, na referida
obra, apresenta-se em um texto no qual o mundo real dialoga com o maravilhoso
e com o extraordinario, na criacdo de outros mundos. Com base no livro XIV da
Genealogia deorum gentilium?®, Menetti (2015, p.112) ressalta a defini¢ao de fabula
para o autor italiano: “Fabula est exemplaris seu demonstrativa sub fingimento
locutio, cuius amoto cortice, patet intentio fabulantis”*.

Para Boccaccio, os poetas nao precisam se vincular a verdade. Para ele, sua
intencao € inventar e ndo, enganar. E é a esse tipo de literatura a que sua narrativa se
filia. Mesmo que Decameron tenha, em seu cerne, registros de uma época — a Peste
Negra de 1348, o modo de vida da sociedade do século XIV -, a ficcdo se instaura
pela desrealizagao do real. Quando Wolfgang Iser (1996, p. 341) diz que “o texto de
modo algum est4 reduzido a ser a representacao de algo previamente dado” e que
“a origem da performance ¢ sempre distinta daquilo que é representado”, ele
abandona o conceito de mimeses e leva em consideracao as textualidades.

2 “mas uma constelagio de formas, uma multiplicidade de fontes. Tais formas sio aquelas proprias das

narrativas medievais curtas (lenda, folclore, exemplo, fabula, cantiga) e longas (romance, como uma série de
episddios independentes)” — tradugdo da autora.

*Menetti faz referéncia a edigdo organizada por V. ZACCARIA: BOCCACCIO, G. Genealogia deorum
gentilium, Vol. VII-VIII da cole¢do organizada por BRANCA, V. Tuttele opere di Giovanni Boccaccio.
Milano: Mondadori, 1998.

4 “A fabula ¢ uma expressio exemplificativa ou demonstrativa sob a camuflagem da ficgdo; quando se tira a
casca que a cobre, se manifesta a inten¢do do fabulador.” — traducdo de Menetti.
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Pelo “saber tacito”, a oposi¢ao entre realidade e ficcao é instaurada. Por
ele, é possivel identificar a ficcao por nao reconhecer nela atributos que definem a
realidade (ISER, 1996, p. 14). Como essa relagao dupla gera problemas sobre
existéncias que nao possuem o carater de realidade, Iser (1996) propde uma
relagao terndria para elucidar o ficticio do texto ficcional. Ele substitui a relacao
entre ficgdo e realidade pela triade do real (sic), ficticio e imagindrio, pois:

Ha no texto ficcional muita realidade que ndo s6 deve ser identificavel
como realidade social, mas que também pode ser de ordem sentimental e
emocional. Estas realidades por certo diversas nao sdo ficgdes, nem
tampouco se transformam em tais pelo fato de estarem na apresentagao
de textos ficcionais (ISER, 1996, p. 14).

Essa novidade se concretiza com a novela, género novo em que a narragao

contém em si contemporaneamente seja 0s aspectos mais prosaicos ou
realisticos do ambiente, seja as situagdes narrativas ndo realistas, mas
admiraveis e inverossimeis: aspectos, em suma, mais propriamente
maravilhosos ou fantasticos. (MENETTI, 2015, p.117).

Se, em meio a realidade ficcionalizada registrada por Boccaccio, a fantasia
povoa o imaginario do leitor, ela € uma das responsaveis pelo carater imortal das Mil
e uma noites. Por sua concepgao ter sido eminentemente pela oralidade, nao ha como
datar com precisao quando as histdrias foram criadas, mas é certo que esse periodo
coincide com a histéria oriental na Idade Média. Contudo, o espago geografico é
mais facilmente identificavel. India, Bagdd4, Pérsia, Basra, Cairo e Damasco
contextualizam as narrativas, muito antes de elas serem registradas por escrito.

Por esse caminho, Al-Itbaui (2015) aborda a origem de As mil e uma noites,
analisando as bases Indo-Persa, de Bagda e do Egito, presentes no texto, e faz
varias observacbes com relagdo a diversas edi¢des arabes da novela. Sobre as
contribui¢des das Noites para a literatura italiana, Al-Itbaui afirma que o sucesso de
Boccaccio é devido a sua extraordindria qualidade criativa e a originalidade com
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que o italiano reelabora e domina o material ja existente (2015, p. 115). Sua
assertiva € corroborada pela citagio de Mari®: “Decameron [..] non fu pura
invenzione Del genio Boccaccio, ma il Felice risultado di un’elaborazione collettiva,
passata per diverse forme, a cui lo scrittore certaldese attinse a piene mani com
grazia, buon gusto e inventiva, conferendogli Il proprio tocco originale”®.

Além da estrutura novelistica, o trato do tema tem relevantes
semelhancas, visto que histdrias sdo narradas com o objetivo de afastar a morte,
seja a lembranca dela, pela Peste que assola as cidades, seja para ganhar mais um
dia de vida, como ocorre com Sahrazad. Independentemente do espelhamento de
Decameron nas Noites, o processo mimético — filogenético — inunda o texto ficticio
com semelhangas num carater subjetivo entre texto e autor.

Duplicagdes existentes em um texto literario partem de espelhamentos como
este: as imagens, 0s aromas, 0s sabores, 0s sons, as texturas, tudo o que captamos
(e é esse o tipo de linguagem a que nos referimos) sao reproduzidos pela pena do
escritor. Esta produgao é mais um ato performatico do que mimético. Quando
Wolfgang Iser (1996, p. 341) diz que “o texto de modo algum est4 reduzido a ser
a representacdo de algo previamente dado” e que “a origem da performance é
sempre distinta daquilo que € representado”, ele abandona o conceito de mimeses
e leva em consideracao as textualidades.

A duplicidade do texto apontada por Iser (1996, p. 303) é ocasionada pelo
como se. Neste territorio, o significante se duplica e ndo mais significa o que é
designado. O imaginario se desenvolve em uma relacao ambigua com o designar
para abrir espago para algo ainda inexistente. Este movimento é o que Iser (1996)
chama de jogo do texto, em que o significante se desdobra em outros significantes:

>Marco Mari, Allegre novelle: piccola antologia di novelle italiane dal Duecento AL Cinquecento, Ferrara,
Festina Lente, 2013, p. 13. (Citado por Al-Itbaui, 2015).

® “Decameron ndo foi uma pura invengdo do génio do Boccaccio, mas o resultado feliz de uma
elaboragdocoletiva, que passou por varias formas, as quais o escritor certaldense tomou as méos com graga,
bom gosto ¢ inventividade, dando-lhe o seu toque original.” — traducdo da autora
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(...) o significante coincide com aquilo que produz, e (...), enquanto
produto de seu movimento de dispersao das implicagdes, permanece
diferenciado do significante. Pois o movimento de dispersdo das
implicagdes liberadas da lugar a variabilidade potencial do territério de
ideias, cujos contornos nao sao fixos, mas permanentemente adquiridos
no jogo, por nuangas cambiantes (ISER, 1996, p. 305).

Iser (1996, p. 312) afirma que ndao hd progresso em arte e literatura, mas
pelo jogo de imitagdo e simbolizagao a possibilidade de exceder os limites é uma
verdade. A oscilagao decorrente de simbolizar ou imitar para tornar imaginavel o
que nao pode ser objetivado gera uma duplicagao visivel: “ela distingue a
imitacdo da simbolizagdo, do mesmo modo que faz oscilar uma na outra, e
permanece como vestigio mesmo quando a imitagao e a simbolizac¢ao sao jogadas
nas suas respectivas mudangas de fungao” (ISER, 1996, p. 313).

Desse modo, a “inesgotabilidade” da obra literaria é atestada. Pelos
movimentos oscilatérios, o imaginario é povoado pelos significantes divididos
que ndo se enquadram na realidade, tampouco no ficticio. Mesmo inesgotavel, o
carater intencional da linguagem nao permite que esse jogo seja infinito. A
linguagem impde uma limitagao, o proprio texto ¢ limitado. E o jogo do texto, ao
qual Wolfgang Iser (1996) se refere, que ndo tem limites.

Pelo imagindrio, portanto, a diferenca entre as repeti¢des € estabelecida. Por
este processo cognitivo, os significantes sao divididos em outros significantes a fim
de constituir os lugares vazios do texto. Como diz Deleuze (2006, p. 118), “extrair da
repeti¢ao algo novo, extrair-lhe a diferenca, é este o papel da imaginacao ou do
espirito que contempla em seus estados multiplos e fragmentados”.

O fato de Giovanni Boccaccio constituir uma literatura com base nas novelas
d’Asmil euma noites suscita questdes como: de que modo uma obra transgride
trazendo a cada narrativa a repeti¢ao da estrutura da outra, que subsequentemente,
partiu de narrativas orais e assim por diante? O que difere em uma escrita cujos
contornos principais estao em torno dasvozes que cruzaram o Mediterraneo?
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Referindo-se a matéria sonora, Jean-Frangois Lyotard (1997, p. 156) diz que:

A organizacdo dos conjuntos de sons (assim determinados pela sua
identidade), ou seja, a sua composi¢ao em formas musicais, ndo obedece
ao Unico principio da identidade quantitativa e, portanto, da repeti¢ao
idéntica. Admite e provavelmente exige a variacdo ou a transposigao
dessas formas, por intermédio de mudangas aplicadas aos elementos
sonoros. Exige-o porqué o prazer musical parece estar suspenso no
momento da percepcao dessas diferengas: o espirito desfruta do mesmo
através do outro e deleita-se com a diversidade que aceita a identidade.

O trecho acima nos propde uma breve investigacdo acerca dos processos
cognitivos que envolvem a arte e a maneira como ela aciona, no cérebro do
homem, algum mecanismo que gere prazer ou alguma sensagao que o convide a
continuar o estado “contemplativo”, mesmo em se tratando de repeticao. Seja
pela surpresa, pelas indagagdes ou pelo desconforto, ha algo mais que engendra
a vontade de seguir pelas novelas de Decameron.

Apesar da comprovagao de semelhancgas entre o texto drabe e o italiano,
diferengas sao estabelecidas, mesmo entre repeti¢gdes. Com o exemplo de Hume
sobre as batidas do reldgio, Deleuze (2006) confirma como a diferenca é notada:
do mesmo modo que quatro horas soam e que cada abalo é logicamente
independente do outro, o narrador-protagonista nao depende do outro a quem
ele se assemelha, porque a imaginagao contrai os elementos e “os funde numa
impressao qualitativa de determinado peso” (DELEUZE, 2006, p. 111).

Conforme Deleuze (2006, p. 113), o poder de contrac¢do esta na imaginagao.
E ela que contrai e retém os tragos caracteristicos das narrativas orais, conhecidas
em primeiro lugar, enquanto os casos particulares sao reconstituidos pela memoria
que os conserva no “espago-tempo” que lhe é proprio.

As duplicagdes decorrentes do imagindrio acontecem tanto no ato da escrita
quanto no ato da leitura. No primeiro caso, a criacdao € espelhada na bagagem
subjetiva do escritor, conforme a influéncia dialdgica comentada anteriormente,
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e, no segundo, o leitor constrdi, para si proprio, durante a leitura, os sentidos do
texto. Entdo, quando as novelas criadas por Boccaccio surgem, ocorre o
espelhamento no outro, com uma forca correspondente a impressao qualitativa
de todas as narrativas contraidas.

Essa sintese passiva forma o presente vivo ao qual passado e futuro
pertencem: “o passado, na medida em que os instantes precedentes sdo retidos
na contracao; o futuro, porque a expectativa € antecipacdo nesta mesma
contragao” (DELEUZE, 2006, p. 112). O poder de contracao € definido por
Deleuze (2006) como a imaginacao, por esta ser uma placa sensivel que retém um
caso quando o semelhante aparece.

A cultura é essencial, pelo ponto de vista de Tzvetan Todorov (1999, p. 134),
para a constitui¢ao do sujeito:

O ser humano nao se contenta em vir ao mundo fisico como 0s animais; seu
nascimento é necessariamente duplo: para a vida bioldgica e para a
existéncia social. Ao mesmo tempo em que ele chega ao mundo, ele entra em
uma sociedade da qual adquire as regras do jogo, o cddigo de acesso, que
chamamos de “cultura’: as tradi¢des, uma lingua, as regras de conduta. A
cultura tem dupla fungdo: “cognitiva”’, por ela nos propor uma pré-
organizagao do mundo a nossa volta, um meio de nos orientarmos dentro do
caos de informacdes que recebemos a todo o instante e avancarmos a
procura do verdadeiro (a cultura é como o mapa ou a maquete do pais que
vamos explorar); e “afetiva”, por permitir percebermo-nos como membro de
um grupo especifico e retirarmos dele uma confirmagao de nossa existéncia.

Porém, é pelo olhar do outro que temos a confirmac¢ao do que somos; quer
dizer, minha imagem em minha consciéncia é construida sob influéncia do que
veem em mim e do que a mim transmitem, nao s6 na infancia, mas também na
vida social em geral. Ele exemplifica: “a crianga descobre a prépria existéncia
captando o olhar da mae: eu sou aquilo que ela vé”, e “sou um aluno, um
mugulmano, um francés: logo existo” (TODOROV, 1999, p. 135).
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Em se tratando do Mare Nostrum dos romanos como ponte intercultural
para a difusao de algumas ideias presentes em Decameron, ha de se pensar com
Edward W. Said (2007), um dos maiores intelectuais de nosso tempo, na questao
da alteridade fantastica e do género novela na escrita de Boccaccio, ja que o

Oriente ndo € apenas adjacente a Europa; é também o lugar das maiores,
mais ricas e mais antigas colonias europeias, a fonte de suas civilizagdes e
linguas, seu rival cultural e uma das suas imagens mais profundas e
recorrentes do Outro. Além disso, o Oriente ajudou a definir a Europa (ou o
Ocidente) com sua imagem, ideia, personalidade, experiéncia contrastantes.
Mas nada desse Oriente ¢ meramente imaginativo. O Oriente ¢ uma parte
integrante da civilizagdo e da cultura material europeia. O Orientalismo
expressa e representa essa parte em termos culturais e mesmo ideologicos,
num modo de discurso baseado em institui¢bes, vocabulario, erudicao,
imagens, doutrinas, burocracias e estilos coloniais. (SAID, 2007, p. 27-28)
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